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 : الممخص
داد معممي الطلبب ذكم الإعاقة ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل استع  

ا إلى دراسة الفركؽ  الفكرية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ، كىدفت أيضن
بيف استجابات المشاركيف تبعنا لاختلبؼ بعض المتغيرات، بالإضافة إلى معرفة 

؛ تـ الاحتياجات التدريبية اللبزمة لاستخدامو مف كجية نظرىـ. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة
استخداـ استبانةن أعدتيا الباحثة، بالاستناد إلى معايير مركز التكنكلكجيا الخاصة التطبيقية 

Center for Applied Special Technology (CAST) تـ تطبيؽ الدراسة خلبؿ .
ا كمعممة لمطلبب ذكم ُِٖ، كتككنت العينة مف )َِِّ -َِِِالعاـ الدراسي  ( معممن

ارة التعميـ بمحافظة الطائؼ. أشارت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ الإعاقة الفكرية مف إد
استعدادنا متكسطنا لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مف كجية نظرىـ، كما أف ىناؾ فركقنا 
ذات دلالة إحصائية في مستكل الاستعداد لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ لممشاركيف تبعنا 

الخبرة، ككجكد تدريب مسبؽ حكؿ التصميـ الشامؿ لاختلبؼ المؤىؿ، كالنكع، كسنكات 
ا تدريبينا عالينا في مجاؿ استخداـ التصميـ  لمتعمـ. كما أكضحت النتائج أف ىناؾ احتياجن
الشامؿ لمتعمـ. كأخيرنا، تضمنت النتائج مقترحات المشاركيف حكؿ الاحتياجات التدريبية، 

ؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ. كتطكير تمثمت في: تكفير دكرات تدريبية مينية لممعمميف حك 
كتعزيز طرؽ التعاكف بيف معممي التربية الخاصة كالتعميـ العاـ. كالتدريب العممي لمعامميف 
في المدارس حكلو، كتكفير مصادر التطكير الذاتي. كالتكعية المجتمعية لتحسيف 

صيات التي مف الاتجاىات نحك تعميـ ذكم الإعاقة الفكرية. كتـ الخركج بالعديد مف التك 
 شأنيا زيادة مستكل استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ بشكؿ أكثر فعالية.

 
التصميـ الشامؿ لمتعمـ، الأفراد ذكك الإعاقة الفكرية، معممك التربية  الكممات المفتاحية:

 .الخاصة، الاحتياجات التدريبية
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Abstract 

The study aimed to identify the degree of readiness with 

teachers of students with intellectual disabilities to use universal 

design for learning (UDL) in the classroom; the differences between 

the participants' responses attributed to the differences between 

some variables; and the training needs required to use it from their 

point of view. To achieve the objectives of the study, a 

questionnaire, based on criteria of Center for Applied Special 

Technology (CAST), was administered to a sample of 128 teachers 

of students with intellectual disabilities from the education 

administration in Taif City in the school year 2022 – 2023. The 

findings of the study showed that: there was an average readiness for 

using UDL by teachers from their point of view; there were 

statistically significant differences between the degrees of the 

participants' readiness for using UDL attributed to the variables of 

qualification, gender, years of experiences, and previous training on 

UDL; there was a higher need for training in the field of UDL; and 

there were suggestions provided by the participants concerning 

training needs such as the need for holding professional training 

courses for teachers in UDL; developing and reinforcing ways of 

cooperation between teachers of special education and those of the 

general education; doing a practical training for all school 

employees; providing sources of self-development; and sensitizing 

the society for improving attitudes towards the education of 

intellectual disabilities. Finally, a number of recommendations were 

introduced so as to increase the level of using UDL effectively. 

 

Keywords: UDL, Individuals with Intellectual Disabilities, 

Education Teachers. 
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 :مقدمة
ممية تعميـ كرعاية الأفراد ذكم الإعاقة الفكرية في المممكة العديد مف التحكلات في ع تحدث

حيث لـ تعد برامجي كمعاىدي الفصؿً كالعزؿً الخيارى الأمثؿ في رعايتيـ،  ،العربية السعكدية
بؿ تظافر العديد مف الجيكد لإنشاء فصكؿ تعميمية خاصة ممحقة بمدراس التعميـ العاـ 

يدان، كصكلان إلى يمف البيئات التربكية الأقؿ تقلتقديـ خدمات التعميـ كالتدريب ليـ ض
المطالبة بتكفير حؽ التعميـ الشامؿ، عبر تكفير فرص التعميـ في الفصؿ العاـ ليـ عمى 

مف  (ِْ)فنصت المادة  ،كرست العديد مف القكانيف ىذا الحؽك ة مع أقرانيـ. اقدـ المساك 
ي التعميـ الشامؿ عمى جميع الحؽ فعمى ( ََِٔاتفاقية حقكؽ الأشخاص ذكم الإعاقة )

كدت القكاعد التنظيمية أالمستكيات، كمدل الحياة، كعدـ استبعادىـ عمى أساس الإعاقة. ك 
لمتربية الخاصة  كالاجرائي (، كالدليؿ التنظيميََُِلبرامج كمعاىد التربية الخاصة )

م الإعاقة ة لذكم الإعاقة، كيتـ دمج ذك ي( أف المدرسة العادية ىي البيئة الطبيعَُِٓ)
الفكرية مع أقرانيـ مف التعميـ العاـ إلى أقصى حد تسمح بو قدراتيـ؛ بالإضافة إلى سعي 

( إلى تحقيؽ اليدؼ الرابع مف َُِٔ) ََِّالدكلة ضمف رؤية المممكة العربية السعكدية 
كأحد أىـ  ،أىداؼ التنمية المستدامة؛ بتكفير حؽ التعميـ لمجميع كجكدتو كتميز مخرجاتو

 .زات التنمية المستدامةمرتك
 Universal Design forيحظى التصميـ الشامؿ لمتعمـ كفي ىذا السياؽ، 

learning (UDL)  باىتماـ متزايد كإطار فمسمفي لتعزيز تكافؤ الفرص كالكصكؿ إلى
المناىج العامة؛ مف خلبؿ تصميـ البيئة التعميمية بما تشممو مف أىداؼ كطرؽ تدريس 

مات بشكؿ مرف يساعد في كصكؿ كمشاركة جميع الطلبب عمى ككسائؿ كمكاد كتقيي
 Smith et)اختلبؼ قدراتيـ في العممية التعميمية، كالحد مف الحكاجز التي تعكؽ ذلؾ 

al., 2019) كيعتمد في ذلؾ عمى ثلبثة مبادئ تستند إلى أبحاث شبكات الدماغ، كأعماؿ .
مى المعمكمات، فيجكتسكي حكؿ متطمبات التعمـ كالمشاركة في التعميـ، كالتعرؼ ع
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مية، كتؤكد ىذه يأعماؿ بمكـ حكؿ مستكيات الأىداؼ التعمبالإضافة إلى كمعالجتيا، 
، Engagementأف المعمميف يجب أف يكفركا كسائؿ متعددة لممشاركة  فكرةى  المبادئ

، ككسائؿ متعددة للؤداء Representationالمعمكمات  كتقديـ ككسائؿ متعددة لعرض
 .Action & Expression (Meyer et al., 2014)كالتعبير 

يكاجو غالبية الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية صعكبات في إتقاف المحتكل إذ 
( إلى أف أداءىـ في ََِِيشير الكابمي )فالأكاديمي في بيئة الفصؿ الدراسي التقميدية؛ 

كاديمي أقؿ مف الصفكؼ المتكقعة؛ نتيجةن لمقصكر في عمميات المعالجة المجاؿ الأ
كالكتابة، كيكاجيكف  ةؼ كالتفكير اللبزمة لمقراءالمركزية في الذاكرة، كعممية التنصي

كما أنيـ يفتقركف إلى الميارات الأساسية  مشكلبت في ميارات الرياضيات الأساسية.
. (Lowrey et al., 2017; Wehmeyer, 2006)اللبزمة لمكفاء بمعايير المنيج العاـ 

منظـ كمقصكد مف البداية، باستخداـ  يؼ المناىج بشكؿو يأصبح ىناؾ حاجة إلى تك ،لذلؾ
  ؛ لتسييؿ الكصكؿ ليا.UDLتصميـ الشامؿ لمتعمـ مبادئ ال

ا لتحسيف تعميـ ذكم الإعاقة الفكرية، كرفع كفاءة  كلذلؾ فإف لممعمـ دكرنا ميمن
( إلى دكر َُِٕالعممية التدريسية، كزيادة الكصكؿ لممنيج العاـ. حيث تشير أخضر )

عممية التدريس تعتمد المعمـ في عممية تحكيؿ المناىج إلى أداة فعالة؛ فتكيؼ المناىج ك 
عمى قدرتو عمى تحميؿ احتياجات الطلبب كالخصائص التعممية كجكانب القكة، ثـ تخطيط 
درسو كفقنا ليا. كما يمكف لممعمميف الاستفادة مف الممارسات الفعَّالة القائمة عمى الأبحاث 

ؿ لمتعميـ لمتلبميذ ذكم الإعاقة في فصكليـ الدراسية، كاستخداـ إطار عمؿ التصميـ الشام
UDL لتكييؼ ىذه الممارسات مع احتياجات تلبميذىـ (Cook & Rao, 2018; 

Hovey et al., 2022).  يعد إطاران قابلبن لمتطبيؽ في جميع المجالات بغض النظر كما
مع مراعاة  ،تحديد الأىداؼ ثـ تصميـ الدرسبالمعمـ  قياـ عف درجة التعقيد؛ مف خلبؿ

لذلؾ تقميؿ  ابدلان مف تصميـ الدركس بالطريقة التقميدية، كتبعن  ،ةتبايف المتعمميف مف البداي
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 ,.King-Sears et al) لتحسيف إمكانية الكصكؿ ؛الحكاجز كتقديـ الدعـ التعممي معنا

كما يسمح بإعادة بناء مككنات المناىج الأربعة: اليدؼ، كاستراتيجيات التدريس،  (.2023
لعرض كتقديـ المعمكمات كالمشاركة اخيارات  كمكاد التدريس، كطرؽ التقييـ؛ لتكسيع

 Núñez-Sotelo) ليصبح المتعممكف بدكرىـ نشطيف في عممية التعميـ ؛كالتعبير كالأداء

& Cruz, 2022.) 
كىناؾ عدة أمكر ذات صمة كثيقة بقدرة المعمميف عمى تنفيذ مبادئ التصميـ  

 -في الكقت الحالي-يسو الشامؿ لمتعمـ داخؿ صفكفيـ، فالتصميـ الشامؿ لا يتـ تدر 
بانتظاـ أك بشكؿ مؤقت كجزء مف برامج تدريب المعمميف في كثير مف الدكؿ كالمممكة 
المتحدة أك أمريكا. كلا تقدـ خدمات التدريب المطكؿ لأكثر مف يكـ كاحد، مما يتطمب 
 تكسيع المدة الزمنية لتسييؿ الاستكشاؼ العميؽ لمبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كتكسيع

(. Sewell et al., 2022) نطاؽ التدريب ليشمؿ كافة العامميف بالمدرسة كمما أمكف ذلؾ
ىناؾ العديد مف الاحتياجات التدريبية المتعمقة بتدريب المعمميف عمى  ؛كعلبكة عمى ذلؾ

منيا ما يتعمؽ بتحديد  - سكاء قبؿ الخدمة أـ في أثنائيا -تنفيذ التصميـ الشامؿ لمتعمـ 
تنفيذ التصميـ الشامؿ لمتعمـ التي تتضمف التخطيط كالتنفيذ كالتعاكف  كنشر ممارسات

كالتقييـ، كأنظمة الممارسات عمى مستكل المدرسة أك المنطقة، كتتضمف جيكد العامميف 
أثناء التنفيذ كالمكارد كالصعكبات كطرؽ قياس الفعالية، كالمككنات الأساسية لتضميف 

كتتضمف تحديد السياؽ  ؛الميني لفيـ كيفية التنفيذالتصميـ الشامؿ لمتعمـ في التطكير 
كالمحتكل كالعكامؿ المتعمقة بمراحؿ التخطيط كالتنفيذ كالتقييـ الانعكاسي كدرجة استدامة 
تنفيذه أثناء التدريس، بالإضافة إلى الحاجة إلى العمؿ كالأبحاث طكيمة المدل كالتعاكف مع 

الجيد المطمكب، كذلؾ يتضمف الاستفادة  أصحاب المصمحة كأكلياء الأمكر، كتحديد حجـ
مف إطار التصميـ الشامؿ لمتعمـ في الممارسات العممية، كتكثيؽ ىذه الجيكد كتكزيعيا 
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لإعلبـ المزيد مف العامميف في الميداف، كأخيرنا، قمة برامج التدريب المصممة عبر التصميـ 
 (.Smith et al., 2019) الشامؿ لمتعمـ

ة استعداد المعمميف لاستخداـ التصميـ الشامؿ ضمف كعميو، فممعرفة درج 
ممارساتيـ التدريسية أىمية بالغة؛ لمحكـ عمى مدل قدرتيـ عمى تطبيقو، بالإضافة إلى 
معرفة الاحتياجات التدريبية التي تساعدىـ في استخدامو بشكؿ فعٌاؿ ضمف التخطيط 

س لًيقابؿى الاحتياجات ( أف التدريب ييصمـ بشكؿ أسإَُِلمدركس. إذ يرل الدىشاف )
التدريبية، فتحديدىا يمثؿ محكر الارتكاز الذم تيبنى حكلو برامج التدريب، كبمقدار الدقة 

الطلبب ذكم ييطمب مف ميعممي كالكفاءة في تحديدىا تككف فعالية ككفاءة تمؾ البرامج. كما 
، لتربية الخاصةفي ميداف ا ستجدأف يككنكا عمى اطلبع كمعرفة بكؿ ما يي  الإعاقة الفكرية

 بكؿ كفاءة؛ لذلؾ تلبحظ الباحثة أف ىناؾ حاجةن  لمتدريسكأف يمتمككا الميارات اللبزمة 
 بيئات التعمـكافة ستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في درجة استعداد المعمميف لا لقياس

 أجؿ كمفبالمعاىد أك برامج الدمج، كما يحتاجكنو مف كجو نظرىـ.  لذكم الإعاقة الفكرية
ؿ؛ جاءت فكرة البحث الحالي لمعرفة درجة الاستعداد فيـ ىذه الحاجة بشكؿ أفض

 لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ كالاحتياجات التدريبية اللبزمة لذلؾ.

 :مشكمة الدراسة
مف الأطر التعميمية القائمة عمى الأبحاث في  UDLالتصميـ الشامؿ لمتعميـ يعد 
كذكم الإعاقة الفكرية عمى كجو الخصكص؛  ،ذكم الإعاقةأماـ  التعميمية تقميؿ الحكاجز

حيث أشارت  و،الأدبيات المحمية إلى كجكد قصكر في معرفة المعمميف حكل تشيركلكف 
 ؛ القحطاني كالسميـ،ََِِ ؛ الطنطاكم كالغامدم،َِِِمف )صالح،  نتائج دراسة كؿو 

اصة فيما يتعمؽ بقدرتيـ ( إلى انخفاض كفايات معممي التعميـ العاـ كالتربية الخَِِِ
مع ما  داخؿ صفكفيـ، كىذا ما اتفؽى  UDLعمى تطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعميـ 

% مف المعمميف لا ْ.ٕٓأف  (Alquraini & Rao, 2018) ذكره القريني كراك
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( إلى أف ىناؾ َُِٖأشارت النصياف ) ،يستخدمكنو داخؿ صفكفيـ. كفي السياؽ ذاتو
، مقارنةن UDLمي التربية الفكرية بمبادئ التصميـ الشامؿ لمتعميـ ضعفنا في إلماـ معم

منيا ك  ،بمستكل إدراكيـ لأىميتيا. كخيمصت نتائج ىذه الدراسات إلى العديد مف الأسباب
كنقص المعرفة. كبالمثؿ، تشير دراسة العمرم  ،كجكد ضعؼ في التدريب كالتأىيؿ

لدل  UDLطار التصميـ الشامؿ لمتعميـ إأف ىناؾ قمة في الكعي بإلى ( َِِِكالكثيرم )
مع كجكد اتجاىات إيجابية نحك تطبيقو، كأف ىناؾ حاجة إلى  ،معممات صعكبات التعمـ

 .فتدريب ميني مكثؼ لاستخدامو داخؿ صفكفي
كمف الميـ في ىذا السياؽ، شعكري المعمميف بالثقة في قدرتيـ عمى تنفيذ مبادئ 

ر مستكيات ىذه الثقة بمدل معرفتيـ كفيميـ لو ، كتتأثUDLالتصميـ الشامؿ لمتعميـ 
(Capp, 2018) عمى استعدادىـ ا مباشرن ا المعمميف الشخصية أثرن . كما أف لمعتقدات

يزيد مف معرفتيـ كتحسيف  UDLالتصميـ الشامؿ لمتعميـ ر لمتدريس، كأف تدريبيـ عب
 ـنحك  Brojčin et) كتزكيدىـ بالتكيفات المناسبة ،ذكم الإعاقة الفكرية الطلبب اتجاىاتي

al., 2022) كرم أف يدرؾ المعممكف أنيـ يستخدمكف مبادئ . بالإضافة إلى أنو مف الضر
أثناء التدريس؛ لمنع كضع حكاجز تعكؽ عممية التعمـ، مما  UDLالتصميـ الشامؿ لمتعميـ 

بمستكل  -بالضركرة-يزيد مف فعالية الدمج، كذلؾ يعكد إلى أف نقص المعرفة قد لا يرتبط 
 ,.Diaz-Vega et al) لتنفيذالتنفيذ، كىذا يتطمب تدريبيـ لتتكافؽ تصكراتيـ مع كاقع ا

مف قدرة  -ايضن أUDL -التصميـ الشامؿ لمتعميـ . كيعزز التدريب بكاسطة (2020
ا لمطلبب ذكم الإعاقة ةالمعمميف في اختيار ممارسات تدريسي  Lanterman) أكثر دعمن

& Applequist, 2018). 
ذكم كليذا جاءت الدراسة الحالية لمكشؼ عف درجة استعداد معممي الطلبب 

الإعاقة الفكرية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كالاحتياجات التدريبة اللبزمة مف كجية 
 نظرىـ. 
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 :أسئمة الدراسة

 ـالتصميـ الشامؿ لمتعمـ استعداد معممي الطلبب ذكم الإ مدلما  - عاقة الفكرية لاستخدا
 داخؿ فصكليـ؟

بيف المشاركيف  (α≤ 0.05حصائية عند مستكل دلالة )إىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة  -
: )المؤىؿ الدراسي، عزل إلىحكؿ استعدادىـ لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ تي 

كجكد تدريب  كالنكع، كالمرحمة التي يقكـ بتدريسيا، كنكع المدرسة، كسنكات الخبرة،
 ؟(مسبؽ حكؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ

رية حكؿ استخداـ التصميـ عاقة الفكما الاحتياجات التدريبية لمعممي الطلبب ذكم الإ -
 الشامؿ لمتعمـ؟

 :هداف الدراسةأ
تيدؼ الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى درجة استعداد معممي الطلبب ذكم 
الإعاقة الفكرية لاستخداـ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ، كاحتياجاتيـ 

كع، كالمرحمة التي يقكـ التدريبية، كعلبقتيا بمتغيرات الدراسة: المؤىؿ الدراسي، كالن
بتدريسيا، كنكع المدرسة، كسنكات الخبرة، كالحصكؿ عمى دكرات في التصميـ الشامؿ 

 لمتعمـ.

 :أهمية الدراسة
تضيؼ ىذه الدراسة إثراءن عممينا لمدراسات العربية مف الممكف أف  الأهمية النظرية:

بادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، بدرجة استعداد معممي التربية الفكرية لاستخداـ م فيما يتعمؽ
حسب عمـ -كأحد التكجيات الحديثة في التربية الخاصة. كتعد مف الدراسات القميمة 

 في الجامعات السعكدية حكؿ المعمميفكجية نظر التي اىتمت بقياس  -الباحثة
 الاحتياجات التدريبية لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ.
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لدرجة استعداد  كاضحة تسيـ ىذه الدراسة بتقديـ تصكرات قد الأهمية التطبيقية:
 تمعممي الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية لتطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ كالاحتياجا

 في ؛ مما سيخدـ مجاؿ تطكير برامج تدريب معممي التربية الخاصةالتدريبية لتحقيؽ ذلؾ
 في الجكانب العممية كالمينية. أثناء الخدمة

 :د الدراسةحدو 
 ـ(.َِِّىػ/ ُْْْطيبقت الدراسة خلبؿ العاـ الدراسي ) الحدود الزمانية: -

المدارس الممحؽ بيا برامج التربية الفكرية، كمعاىد اقتصرت عمى  الحدود المكانية: -
 التربية الفكرية بالطائؼ.

استعداد معممي الطلبب ذكم الإعاقة درجة تمثمت بمعرفة  الحدود الموضوعية: -
 ـالشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ، كاحتياجاتيـ التدريبية،  الفكرية لاستخداـ مبادئ التصمي

فضلبن عف الكشؼ عف الفركؽ بيف المشاركيف تبعنا لمتغيرات: المؤىؿ الدراسي، كالنكع، 
كالمرحمة التي يقكـ بتدرسييا، كنكع المدرسة، كسنكات الخبرة، كالحصكؿ عمى دكرات 

 في التصميـ الشامؿ لمتعمـ.

الذككر  ؛اقتصرت الدراسة عمى معممي الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية لحدود البشرية:ا -
كالإناث، في مدارس كمعاىد التربية الفكرية في محافظة الطائؼ بالمممكة العربية 

 السعكدية.
 :مصطمحات الدراسة

التنبؤ  يمكف مف خلبليا كالتي ،ا"الخصائص المكجكدة لدل الفرد حالين : الاستعداد
بعد إعطائو قدرنا مف التعميـ كالتدريب أك بعد الفرد ة القدرة التي يمكف أف يصؿ إلييا بكمي

 (ّٓ، َُِِ)قزامؿ،  حصكلو عمى قدر مف الخبرة"
معمـ الطلبب ذكم الإعاقة الخصائص المكجكدة لدل كتعرفو الباحثة إجرائيان بأنو: 

 التي يمكف أف يصؿ إلييا بعد التنبؤ بكمية القدرةمف خلبليا يمكف  كالتي ،احالين  الفكرية
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داخؿ  ةتدريبو عمى استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كينعكس ذلؾ عمى ممارساتو التدريسي
  الفصؿ.

إطار مثبت بشكؿ عممي لتكجيو الممارسات يعرؼ بأنو  التصميم الشامل لمتعمم:
رؽ التي كفي الط ،)أ( تكفير المركنة في طرؽ تقديـ المعمكمات :بما يحقؽ ،التعممية

كفي الطرؽ التي يشارككف بيا  ،يستجيب ليا الطلبب أك يظيركف فييا المعرفة كالميارات
تاحة المساندة الأكاديمية  ،في عممية التعمـ. )ب( التقميؿ مف الحكاجز في التعميـ كا 

المناسبة مف خلبؿ تكفير الدعـ كالتحديات، كالمحافظة عمى تكقعات عالية في التحصيؿ 
 بما في ذلؾ ذكك الإعاقة كذكك الكفاءة المحدكدة في المغة الإنجميزية ؛جميعالأكاديمي لم

(CAST, 2011.)  

بينما تعرفو الباحثة إجرائيان بأنو: قياـ المعمـ باستخداـ مبادئ التصميـ الشامؿ 
، كبناء الحكاجز التي تعكؽ عممية تعميـ ذكم الإعاقة الفكريةلمتعمـ الثلبثة؛ بيدؼ إزالة 

بفرص متنكعة لمتقدـ حسب قدراتيـ  ذكم الإعاقة الفكرية مية مرنة تزكد الطلبببيئة تعمي
الفردية بشكؿ منظـ كقصدم قبؿ البدء في التدريس؛ كذلؾ لتجنب القياـ بعمؿ تعديلبت 

 .لكؿ طالب
"مجمكعة مف الميارات كالمعارؼ  ا:نيأعمى تيعرؼ الاحتياجات التدريبية: 
مف أجؿ القياـ بأداء  ؛في مؤسسة أك كظيفة معينة ا فرده كالاتجاىات المحددة التي يحتاجي

 (. ُّ، َُِٕ)الدىشاف،  مياـ معينة بشكؿ أكثر كفاءة كفاعمية"
بينما تعرفيا الباحثة إجرائينا بأنيا: ما يحتاجو معممك الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية 

ؿ لمتعمـ مف معارؼ كميارات كاتجاىات، كذلؾ مف أجؿ استخداـ مبادئ التصميـ الشام
بشكؿ فعاؿ داخؿ فصكليـ. كييقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المشارككف في 

 الاستبانة المعىدٌة لذلؾ.
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 :طار النظري والدراسات السابقةالإ
طار إك UDLعمى مدل العقديف الماضييف، برز مفيكـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ 

كم الإعاقة الفكرية مع أقرانيـ في لتقميؿ الحكاجز في التعمـ، كضماف مشاركة ذ ؛تربكم
العديد مف القكانيف الميتمة بتعميـ ذكم  قرارهي ضمفى إالبيئات التربكية الأقؿ تقيدان، كتـ 

 Individuals with Disabilitiesفراد ذكم الإعاقة الإعاقة كقانكف تعميـ الأ

 (IDEA)Education Act  ، كقانكف النجاح لكؿ طالبEvery Student 

Succeeds Act (ESSA)يستند . ك ، كاكتسب زخمان كبيران في أبحاث التربية الخاصة
 Universal Design (UD) إلى فمسمفة التصميـ الشامؿ UDLالتصميـ الشامؿ لمتعمـ 

للبستخداـ  لتككف قابمة ؛ي تيدؼ إلى تصميـ المنتجات كالبيئات المادية بلب حكاجزالت
 Steinfeld)الحاجة إلى تكيؼ أك تصميـ متخصص  يا دكفيلإكيسيؿ الكصكؿ  ،لمجميع

& Maisel, 2012)يـ الشامؿ لمتعمـ مصطمح التصم . كظيرUDL  لأكؿ مرة في
مف  اكذلؾ بعد قياـ ركز كماير كزملبئيم ،اتيالممارسات التعممية في منتصؼ التسعين

 Center for Applied Special Technology مركز التكنكلكجيا الخاصة التطبيقية

(CAST) لى البيئات إفي عمميـ مف البيئات المادية  بتطكير مبادئ الكصكؿ الشامؿ
لدعـ كصكليـ لمتعميـ، مف خلبؿ ابتكار كسائؿ مختمفة  ؛فراد ذكم الإعاقةالتعممية مع الأ

 . (Gronseth & Dalton, 2019) بما في ذلؾ التكنكلكجيا
كتظير أىمية استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مف عدة جكانب، إذ أصبحت 

كاسعان  االذيف يظيركف تباينن لتشمؿ الطلبب  ا،أكثر تنكعن  الفصكؿ الدراسية في كقتنا الحالي
في قدراتيـ كاحتياجاتيـ التعممية كبصمات الأصابع الفريدة، كلكف لا يزالكف يتمقكف التعميـ 

كلذلؾ فالعديد  ؛بطرؽ مكحدة لا تتماشى مع تمؾ الاحتياجات الفردية كنقاط القكة كالضعؼ
مع قدرتيـ عمى يكاجيكف حكاجز كعكائؽ تتداخؿ  ،الإعاقة فقط ككليس ذك  ،مف الطلبب

تتضح أىمية كما . (Meyer et al., 2014) تحقيؽ التقدـ الأمثؿ داخؿ تمؾ الفصكؿ

https://glossary.mada.org.qa/glossary/individuals-with-disabilities-education-act-idea/?lang=en
https://glossary.mada.org.qa/glossary/individuals-with-disabilities-education-act-idea/?lang=en
https://glossary.mada.org.qa/glossary/individuals-with-disabilities-education-act-idea/?lang=en
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 ـالشامؿ لمتعمـاستخدا ا لقدرتو عمى نظرن  ؛ا عف الطرؽ التقميدية في التدريسعكضن  ـ التصمي
مف خلبؿ تقميؿ عدد الحكاجز  ، كذلؾتمبية احتياجات مجمكعة متنكعة ككاسعة مف الطمبة

ر اعممة لأءمف خلبؿ تكفير مكاد تتسـ بالتحدم كالملب ؛كؿ دكف عممية التعمـالتي تح
ة لدييـ، يا لمتفضيلبت التعميم، كتكفير فرص لمطلبب تسمح بالتعمـ كفقن يـالطلبب كقدرات

 .(The IRIS Center, 2009نشاء طرؽ بديمة لتمقي المعمكمات كتقديميا )إكذلؾ 
الذم يتـ خلبلو تعميـ الأفراد ذكم الإعاقة بالإضافة إلى ذلؾ، فقد تغير السياؽ 

 تالفكرية، حيث أصبحت الخطط التربكية الفردية لتحديد الأىداؼ كالتعديلبت كالاستراتيجيا
اللبزمة لتعزيز المنيج العاـ كليس لاستبدالو، فتبدأ عميمة التخطيط بمناىج التعميـ العاـ 

كيككف لدل فريؽ البرنامج التربكم بالإضافة إلى احتياجات التعمـ الفريدة لكؿ طالب، 
كمعمكمات يتـ جمعيا لقدرات الطمبة في منيج التعميـ العاـ كالخبرات  تالفردم تقييما

التعميمية الأخرل التي قد يتـ تضمينيا في مناىج التعميـ  تالتعميمة السابقة كالاحتياجا
م الإعاقة الفكرية في التي تعزز تقدـ ذك  ةالعاـ، ثـ تحديد المساعدات كالخدمات التكميمي

مناىج التعميـ العاـ، كتشمؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، بالإضافة إلى التقنيات التعميمية 
 ,Wehmeyer & Shogren) الأخرل ةكالخدمات التكميمي تالمساعدة كالمساعدا

. كمف الصعب ضماف كصكؿ جميع الأفراد ذكم الإعاقة الفكرية إلى التعميـ في (2016
التعممية لدييـ،  ت؛ نظرنا لكجكد تفاكت في قدرتيـ عمى التعمـ كتنكع الاحتياجاالفصؿ العاـ

 & AlHazmi) كلكف لدييـ القدرة عمى تحقيؽ تقدـ مع كجكد الدعـ المناسب ليـ

Ahmad, 2018) كنظرنا لأف ذكم الإعاقة الفكرية لدييـ قدرة للبستفادة مف مناىج .
لدمج الممارسات القائمة عمى  تميف كضع استراتيجياالتعميـ العاـ مع أقرانيـ؛ ينبغي لممعم

بدلان مف إضافة الأدلة في بيئات التعميـ مف خلبؿ استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، 
دمج استراتيجيات مثؿ أدكات مف خلبؿ  ، كذلؾتسييلبت أك تعديلبت بعد كضع الدركس

كما لتمثيؿ المتعددة. التنظيـ الرسكمية، كتدريس ميارات معينة بمكجب مبدأ أساليب ا
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ا-المعممكف  يستطيع استخداـ التدخلبت التي يشارؾ فييا الزميؿ كخيار في مبدأ  -أيضن
يكفركف ممارسات مبنية عمى الأدلة لمطلبب ذكم فيـ بذلؾ كسائؿ المشاركة المتعددة. 

القراءة، كتعزيز  ميارات لمساعدتيـ عمى تطكير ؛الإعاقات الفكرية في الفصكؿ الشاممة
 .(Anderson, 2021) العاطفية-حتيـ الاجتماعيةص

كتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع ذكم الإعاقة الفكرية لا زاؿ مجالان كاعدنا؛ نظرنا 
. (Rao et al., 2017) التي تناكلتو مع ذكم الإعاقة الفكرية ةلقمة الدراسات التجريبي

ساىـ في زيادة الػمشاركة فتكظيؼ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع القصص المشتركة 
 ,.Browder et al) الكاممة لمطلبب ذكم الإعاقة الفكرية في دركس القراءة كالكتابة

ا (2008 . كذلؾ كفر استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع القصص الرقمية، فرصن
لحصكليـ عمى تعميـ عالي الجكدة في جميع مستكيات القراءة: الكعي الصكتي، 

قة، كالكممات، كالإدراؾ القرائي. بالإضافة إلى تطكير ميارات القراءة كالصكتيات، كالطلب
المدرسة،  ؿكما يمكف تطبيقو للؤطفاؿ ما قب .(Coyne et al., 2012)) ضمف السياؽ

حيث أظيرت عينة الدراسة تحسننا في الميارات الاجتماعية كالأكاديمية، بعد تقديـ 
لاحتياجات الفردية دكف تغير كبير في النشاط تعديلبت عمى المنيج كالدعـ؛ ليتناسب مع ا

ا، يمكف استخداـ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ (Lieber et al., 2008) التعميمي . أيضن
في تدريس الرياضيات لتحسيف ميارات حؿ المشكلبت الرياضية الأكثر تعقيدنا المككنة مف 

 .(Root et al., 2020) خطكتيف كتتطمب أكثر مف عممية، كالضرب كالجمع كالطرح
كأجريت العديد مف الدراسات التي استيدفت التعرؼ عمى كاقع استخداـ المعمميف 

تحميؿ ب (Fuentes et al., 2016)فكينتيس كآخركف لمتصميـ الشامؿ لمتعمـ، فقاـ 
استجابات المعمميف حكؿ الإجراءات القائمة عمى التصميـ الشامؿ لمتعمـ. كتككنت عينة 

ا مف معممي التربية الخاصةَُٓالدراسة مف ) كتمثمت أدكات الدراسة في استبانة  .( معممن
كأشارت النتائج إلى أف المبدأ الثاني )التعبير كالأداء( ليس لو حضكر  .لجمع البيانات



 جبيعخ طُطب. يجهخ كهٛخ انزغثٛخ
ISSN (Print):- 1110-1237 

ISSN (Online):- 2735-3761 

https://mkmgt.journals.ekb.eg 

 م  2023 أكتوبر( 89)المجمد 

 

 
 
 
 

 

 
2021 

 

 ،كاضح في تصكر المعمميف، مثؿ المبدأيف الأكؿ كالثالث )تقديـ كعرض المعمكمات
المبدأ الثاني كاف أكثر ارتباطنا بالطريقة التي يمكف  أفبكفيسَّر ذلؾ  ؛كالمشاركة كالتفاعؿ(

إلى  (Capp, 2018) بينما ىدفت دراسة كاب ا يعرفكنو.لمطلبب مف خلبليا التعبير عمٌ 
 قياس مدل ثقة المعمميف في قدرتيـ عمى تنفيذ مبادئ كتكجييات التصميـ الشامؿ لمتعمـ

UDL ا مفٕٗكتككنت العينة مف ) .أستراليا في المرحمتيف الابتدائية كالثانكية، في  ( معممن
لجمع  ؛مف خلبؿ الاستبياف ،المنيج الكصفي مدراس التعميـ الشامؿ. كاستخدـ الباحثي 

المعمكمات. كأظيرت النتائج أف معممي المرحمة الابتدائية كانكا الأكثر قدرة عمى التنفيذ 
يـ المعمكمات عرض كتقد)مقارنة بمعممي المرحمة الثانكية. ككاف المبدأ الأكؿ 

Representation)  ىك الأكثر تنفيذان، بينما كاف معممك المرحمة الابتدائية أكثر ثقة في
كالمبدأ الثالث  (Action & Expressionالأداء كالتعبير )قدرتيـ عمى تنفيذ المبدأ الثاني 

اتو، كفي السياؽ ذ بمعممي المرحمة الثانكية. مقارنةن  (،Engagementالمشاركة كالتفاعؿ )
( إلى تقييـ معرفة معممي التربية Alquraini & Rao, 2018ىدفت دراسة القريني كراك )

في الفصكؿ الدراسية في المممكة العربية  UDLالخاصة كاستعدادىـ كاحتياجاتيـ لتنفيذ 
( مف معممي التربية ُُّعبر استبياف؛ طيبؽ عمى ) ،السعكدية، باستخداـ المنيج الكصفي

 ا% مف المشاركيف لـ يتمقكا تدريبن ُٔأشارت النتائج إلى أف  .الرياض الخاصة في مدينة
 ـالتصميـعمى  % إلى أنيـ لا يستخدمكنو ْ.ٕٓ، بينما أشار UDLالشامؿ لمتعميـ  استخدا

مما يؤكد كجكد حاجة لمتدريب كالتطكير الميني فيما يتعمؽ بتطبيقو. كما  ؛داخؿ فصكليـ
لاحتياجات؛ مثؿ: الحاجة إلى المكارد مف حيث أكضحت النتائج أف ىناؾ عددنا مف ا

التقنية كغيرىا مف الأدكات التعميمية الأخرل، كالحاجة إلى سياسات كتكجييات كاضحة 
( َِِِبينما ىدفت دراسة العمرم كالكثيرم ) كأكثر مركنة لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ.

نحك تطبيؽ التصميـ استعداد معممات برامج صعكبات التعمـ مدل إلى التعرؼ عمى 
، كالكشؼ عف اتجاىاتيف، كأبرز الاحتياجات لتطبيقو كالمعكقات UDLالشامؿ لمتعميـ 
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تسع  مع مقابمة إجراء التي تحد مف تطبيقو. كذلؾ باستخداـ المنيج النكعي، مف خلبؿ
معممات في برامج الصعكبات في مدينة الرياض. ككانت أبرز نتائجيا كجكد اتجاىات 

قًبؿ المشاركات نحك تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعميـ عمى الرغـ مف قمة الكعي  إيجابية مًفٍ 
بو، كذلؾ كجكد عدد مف الاحتياجات كحاجة المعممات لمتدريب الميني المكثؼ فيما يتعمؽ 

، كالحاجة إلى المكارد كالمصادر البيئية كالتعميمية UDLبالتصميـ الشامؿ لمتعميـ 
ـ الإدارم كالتنظيمي كتكفير المعمـ المساعد، كتقميؿ أعداد المتنكعة، كالحاجة إلى الدع

الطلبب في الفصكؿ. كما أشارت النتائج إلى كجكد عددو مف العكائؽ، كمف أبرزىا معكقات 
التطكير الميني مثؿ ضعؼ الكعي كقمة التدريب الميني، كمعكقات بيئية كقمة المكارد 

كتنظيمية كقمة الحكافز، كضعؼ التعاكف،  كالإمكانيات البيئية كالصفية، كمعكقات إدارية
كقػمة أعداد المعممات، كمعكقات في الأساليب كالمناىج كاستخداـ أساليب التعمـ التقميدية 

التعرؼ عمى الاحتياجات  ت إلى( دراسة ىدفَِِِجرت النكاصرة )أك  في الفصؿ العاـ.
يـ الشامؿ لمتعمـ مف التصم مبادئلمعممي الصفكؼ الأكلى في الأردف لتكظيؼ  ةالتدريبي

، تـ تكزيعيا عمى استبانةكجية نظرىـ، باستخداـ المنيج الكصفي المسحي، مف خلبؿ 
بدرجة كبيرة تتعمؽ  يبيةكأسفرت النتائج عف كجكد احتياجات تدر  .كمعممةا ( معممن َُٓ)

التصميـ  ئكمستكل المعرفة بمباد ،ةالتدريسي تكالاستراتيجياباختيار المكاد التعميمية، 
 ـككاقع تطبيقو داخؿ الفصكؿ، تعز  لمتعمـ  مؿإلى حداثة مفيكـ التصميـ الشا لالشامؿ لمتعم

ىذه  ؽلا تطببالإضافة إلى طبيعة المناىج الدراسية التي  ،كقمة الدكرات التعميمية حكلو
( إلى التعرؼ عمى مستكل َِِِالمبادئ.  كفي السياؽ ذاتو، ىدفت دراسة صالح )

التعميـ العاـ كمعممي اضطراب طيؼ التكحد لمتصميـ الشامؿ  معرفة كاستخداـ معممي
لمتعمـ في التدريس بفصكؿ الدمج، كقياس الفركؽ بيف متكسطي درجات معممي التعميـ 
العاـ كمعممي اضطراب طيؼ التكحد فيما يتعمؽ بمستكل معرفتيـ، كمستكل استخداميـ 

باستخداـ المنيج الكصفي؛ مف  فصكليـ الدراسية. كذلؾفي  UDLالتصميـ الشامؿ لمتعميـ 
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ا كمعممة، منيـ )ِّٖخلبؿ استبانة كزعت عمى ) ( مف معممي التعميـ العاـ، ُٕٔ( معممن
( مف معممي اضطراب طيؼ التكحد. كأسفرت نتائج الدراسة عف انخفاض مستكل َُٕك)

معرفة كمستكل استخداـ المعمميف التصميـ الشامؿ لمتعمـ بفصكؿ الدمج، كعدـ كجكد 
ؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات معممي التعميـ العاـ كمعممي اضطراب فرك 

، ككذلؾ UDLطيؼ التكحد فيما يتعمؽ بمستكل معرفتيـ لمبادئ التصميـ الشامؿ لمتعميـ 
( إلى الكشؼ َِِِبينما ىدفت دراسة القحطاني كالسميـ ) مستكل استخداـ المعمميف ليا.

الشامؿ لمتعمـ في الأداء التدريسي لدل معممات مدارس عف مدل تكافر مبادئ التصميـ 
التعميـ الشامؿ بالمرحمة الابتدائية بالرياض، باستخداـ بطاقة ملبحظة مزكدة بسيمَّـ تقدير 

)مشاركة المتعمٌـ  :ىيك ( مؤشًرنا مكزٌعة عمى ثلبثة معايير أساسية، ِٕلفظي تتضمف )
ثارة دافعيتو نحك التعمـ  .أداء المتعمٌـ كالتعبير عف فيمو( -مكماتتقديـ كعرض المع -كا 
بالمرحمة  -تعميـ عاـ–( معممة مف معممات التعميـ الشامؿ َّكتككنت العينة مف )

كتكصمت النتائج إلى عدـ تكافر معايير التصميـ الشامؿ لمتعمُّـ  .الابتدائية بمدينة الرياض
كبدرجة غير متكفرة،  (ٕٓ,ُ)، حيث جاء مبدأ المشاركة بمتكسط ككؿٌ بالأداء التدريسي

( كبدرجة غير متكفرة. كأخيرنا مبدأ الأداء ّٗ.ُثـ مبدأ تقديـ كعرض المعمكمات بمتكسط )
كمنيا  ،كيعزل ذلؾ إلى عدة أسبابكبدرجة غير متكفرة.  (ِْ,ُ) كالتعبير بمتكسط

أك سمبية تصكرات  الضئيمة بكيفية تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ كبمبادئو، المعرفة
معممات نحك التصميـ الشامؿ لمتعمـ، أك مدل حاجتيف لتكفير نماذج لدركس مصممة ال

، أك لعدـ تمقييف تدريبنا سابقنا عمى التطبيؽ، كحاجتيف إلى عبر التصميـ الشامؿ لمتعمـ
( إلى َِِِكسعت دراسة الكناني ) مجاؿ.ىذا المعرفة طرؽ الكصكؿ إلى الأبحاث في 

المينية لتطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ لدل معممي معرفة درجة امتلبؾ الكفايات 
مف  ،باستخداـ المنيج الكصفي . كذلؾالتربية الخاصة في مدارس الدمج بشماؿ الأردف

خلبؿ الاعتماد عمى استبانة ككسيمة لجمع بيانات الدراسة، تـ تطبيقيا عمى عينة مككنة 
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ت النتائج أف درجة امتلبؾ معممي ( معمـ مف معممي التربية الخاصة. كقد أظير ََُ)مف 
بدرجة  تالتربية الخاصة لمكفايات التعميمية لتطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ جاء

لى قمة الدكرات  متكسطة، كتيعزل ىذه النتيجة إلى حداثة مفيكـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كا 
يـ الشامؿ لمتعمـ، بالإضافة التدريبية التي تعقدىا كزارة التربية كالتعميـ فيما يتعمؽ بالتصم

إلى طبيعة المناىج الدراسية التي لا تتضمف تطبيؽ ىذه المبادئ، كعدـ كجكد تشريعات 
تضميف مفاىيـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ  كعدـلتطبيقو داخؿ المدارس حتى الآف، 

 عدادىـ.أالمناىج الدراسية لمطلبب ككثرة 
 
 
 

 إجراءات الدراسة
 Methodانًُٓجٛخ -1

؛ (Descriptive Approach) ستقصائي المسحياتبعت الدراسة المنيج الا
لاتجاىات مجتمع الدراسة كتكجياتيـ كآرائيـ، مف خلبؿ  حيث يكفر ىذا المنيج كصفنا كمينا
باعتباره المنيج ، (Creswell & Creswell, 2018) دراسة عينة مف ىذا المجتمع

رجة استعداد معممي الطلبب ذكم الإعاقة المتمثؿ في معرفة د الملبئـ ليدؼ الدراسة
التدريبية اللبزمة  تالفكرية لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ، كالاحتياجا

 لتطبيقو مف كجية نظرىـ.
 يجزًع انضعاؿخ ٔعُٛزٓب: -2

المعمميف كالمعممات العامميف في مدراس أك معاىد  تككف مجتمع الدراسة مف جميع
ػػػا ك)ِّٕ، مػنيـ )(ََْ، كالبػال  عػػددىـ )ي مدينػة الطػػائؼالتربيػة الفكريػة فػػ ( ُِٕ( معممن

لمعممػػػػيف ( مػػػف اُِٖعػػػدد المسػػػتجيبيف ) . كبعػػػد تكزيػػػع الاسػػػتبانة الإلكتركنيػػػػة، بمػػػ ى معممػػػة
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( مف المجتمع. كتتكزع خصائص العينة عمػى النحػك %ِّ)ما يمثؿ نسبة أم ، كالمعممات
 الآتي:

 (128)ن=  ممتغيراتلوفقا  ةالدراستوزيع أفراد عينة  (1جدول )

 أصٔاد انضعاؿخ: 

( َ.ِبالرجكع إلى الإصدار ) استبانةببناء  الدراسة الحالية قامت الباحثة في
مراجعة بعض (، ك CAST, 2011لإرشادم لمتصميـ الشامؿ لمتعمـ )لمشرح الكامؿ لمدليؿ ا

 ,Alquraini & Rao, 2018; Capp)ذات العلبقة الأدبيات كالدراسات السابقة 

ثلبثة أقساـ: تضمف القسـ الأكؿ معمكمات عامة مف  . كبذلؾ، تككنت أداة الدراسة(2018
المؤىؿ الدراسي، النكع، المرحمة الدراسية، سنكات الخبرة، نكع عف عينة الدراسة، كتشمؿ: )

 ـالشامؿ لمتعمـ (. أما القسـ الثاني فقد تضمف المدرسة، الحصكؿ عمى دكرات حكؿ التصمي
الاستعداد الآتي: )أ( ك، جة الاستعداد لتطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿدر حكؿ  أبعاد أربعة

 النسبة العدد التصنٌف المتغٌر

الدراسً المؤهل  

خاصة تربٌة بكالورٌوس  01 %75 

دكتوراه( -)ماجستٌر خاصة تربٌة علٌا دراسات  11 %20.3 

خاصة( تربٌة دبلوم مع عام )تعلٌم أخرى  1 %4.7 

 النوع
 47.7% 12 ذكر

 52.3% 11 أنثى

الدراسٌة المرحلة  

ائًابتد  11 %37.5 

 32.8% 11 متوسط

)تأهٌلً( ثانوي  11 %29.7 

الخبرة سنوات  

 15.6% 19 سنوات خمس من أقل إلى سنة من

سنوات عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر من  19 %39.1 

 45.3% 11 سنوات عشر من أكثر

المدرسة نوع  
 14.8% 20 معهد

ملحق دمج برنامج  290 %85.2 

 على الحصول

 حول دورات

 الشامل التصمٌم

 للتعلم

 التصمٌم حول دورات على الحصول لً ٌسبق لم

 للتعلم الشامل
291 %82 

 14.8% 20 دورات. 1 -2 من

 3.1% 1 دورات. 1 من أكثر
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الاستعداد لتطبيؽ مبدأ عرض  )ب( ( فقرات.ٓ)فقراتو المتعمؽ بالبيئة المدرسية كعدد 
الاستعداد لتطبيؽ مبدأ الأداء كالتعبير )ج(  ( فقرات.ٔ)فقراتو كتقديـ المعمكمات كعدد 

أما . ( فقراتٔعداد لتطبيؽ مبدأ المشاركة كعدد فقراتو )الاست)د(  ( فقرات.ٔكعدد فقراتو )
الاحتياجات التدريبية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ كعدد فقراتو  القسـ الثالث فتضمف

( فقرة، إذ تمت الاستجابة ِّ) في شكميا النيائي تضمنت الاستبانة كعميو فقد. ( فقراتٗ)
عي كعبر المعادلة الآتية: طكؿ الفئة = )أكبر رباعمى كؿ فقرة باستخداـ مقياس ليكرت ال

لنحصؿ عمى التصنيؼ  ؛ٕٓ.َ=  ْ( ÷ ُ-ْعدد البدائؿ = )÷ أقؿ قيمة(  –قيمة 
 (.، مرتفعةِٓ.ّ-ْ، مرتفع( كتندرج عمى المقياس مف )ْ) عاليةبدرجة ينطبؽ كالآتي: 
سط(. ، متك ٓ.ِ-ِْ.ّ، متكسطة( كتندرج عمى المقياس مف )ّبدرجة متكسطة )ينطبؽ 
، ضعيفة(. ٕٓ.ُ-ْ.ِ، منخفضة( كتتدرج عمى المقياس مف )ِ) منخفضةبدرجة ينطبؽ 

، ُ-ْٕ.ُ، ضعيفة جدنا( كتتدرج عمى المقياس مف )ُبدرجة ضعيفة جدنا )لا ينطبؽ ك 
ا حكؿ المقترحات   تللبحتياجاضعيفة جدنا(. كأخيرنا، تضمف القسـ الثالث سؤالان مفتكحن

 شاركيف.التدريبية مف كجية نظر الم
 :طضق أصاح انضعاؿخ

ت محكميف مف أعضاء ىيئة التدريس مف جامعا( ٓ)الاستبانة عمى  تـ عرض
؛ بيدؼ التعرؼ عمى مدل التصميـ الشامؿ لمتعمـ، ممف يمتمككف الخبرة في مجاؿ سعكدية

تـ إعادة  ،. كفي ضكء ذلؾبالأبعاد الخمسةملبءمة عباراتيا ككضكحيا، كمدل ارتباطيا 
 العبارات، كدمج بعضيا؛ لتظير الاستبانة بصكرتيا النيائية.صياغة بعض 

 :الارـبق انضاسهٙ لأصاح انضعاؿخ

عمى عينة استطلبعية بم  عدد  يالمتحقؽ مف الاتساؽ الداخمي للؤداة؛ تـ تطبيق
ساعدت العينة الاستطلبعية عمى قياس صدؽ الاتساؽ الداخمي إذ ( فردنا. َّأفرادىا )

تخداـ معامؿ بيرسكف، كما ساعدت عمى قياس ثبات الاستبانة مف للبستبانة مف خلبؿ اس
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عدـ إشراؾ أفراد العينة  خلبؿ استخداـ معامؿ ألفا كركنباخ، مع الأخذ بعيف الاعتبار
محتكل بالاستطلبعية في العينة النيائية لمدراسة؛ كذلؾ تجنبنا لما ييسمى بالتنبؤ المسبؽ 

كتـ تحديد مدل اتساؽ فقرات الاستبانة مع الدرجة ، (Crano et al., 2015) الاستبانة
( قيـ معاملبت ارتباط بيرسكف لقياس ِالمنتمية إلييا. كيكضح الجدكؿ ) للؤبعادالكمية 

 :العلبقة بيف فقرات الاستبانة بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو
 (30قيم معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لمبعد )ن=( 2جدول )

 (0.00.هستىي )دالة عند  **

 الاعرجبط يعبيم انفمغح الاعرجبط يعبيم انفمغح جعضان

المدرسٌة بالبٌئة المتعلق الاستعداد  

1 .814** 4 .714** 

2 .821** 5 .877** 

3 .894**   

 وتقدٌم عرض مبدأ لتطبٌق الاستعداد

المعلومات  REPRESENTATION   

1 .825** 4 .939** 

2 .930** 5 .852** 

3 .903** 6 .771** 

 ACTION والتعبٌر الأداء مبدأ لتطبٌق الاستعداد

& EXPRESSION 

1 .834** 4 .894** 

2 .901** 5 .747** 

3 .865** 6 .887** 

 المشاركة مبدأ لتطبٌق الاستعداد

ENGAGEMENT 

1 .883** 4 .919** 

2 .901** 5 .748** 

3 .891** 6 .883** 

 التصمٌم لاستخدام ةالتدرٌبٌ الاحتٌاجات

للتعلم الشامل  

1 .821** 6 .910** 

2 .873** 7 .938** 

3 .827** 8 .915** 

4 .956** 9 .910** 

5 .949**   



 جبيعخ طُطب. يجهخ كهٛخ انزغثٛخ
ISSN (Print):- 1110-1237 

ISSN (Online):- 2735-3761 

https://mkmgt.journals.ekb.eg 

 م  2023 أكتوبر( 89)المجمد 

 

 
 
 
 

 

 
2011 

 

( 956.( أف معاملبت الارتباط لمفقرات تراكحت ما بيف )ِيظير مف الجدكؿ )
مما يشير  ؛دلالة إحصائية التي تنتمي إلييا، كجميعيا ارتباطات ذات بالأبعاد( 714.ك)

إلى تمتع الاستبانة بالاتساؽ الداخمي. كلمتحقؽ مف ارتباط درجة المحكر بالدرجة الكمية 
للبستبانة؛ تـ حساب معاملبت ارتباط محاكر الاستبانة بالدرجة الكمية للبستبانة. كيتضح 

 (:ّذلؾ في الجدكؿ )
استعداد معممي الطلاب ذوي درجة استبانة قياس  أبعادمعاملات ارتباط  (3جدول )

لاستخدامه الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم الشامل لمتعمم واحتياجاتهم التدريبية 
 (30الكمية للاستبانة )العينة الاستطلاعية: ن= بالدرجة

(.َٓ.َ*دالة عند مستكل )    (.َُ.َ** دالة عند مستكل )  
( معاملبت الارتباط لممحاكر الخمسة، كالتي تراكحت ما بيف ّيبيف الجدكؿ )

436.( ك)864.)
  .(، كجميعيا ارتباطات ذات دلالة إحصائية*
 :ثجبد الأصاح

( فردنا، تـ َّبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة استطلبعية بم  عدد أفرادىا )
تبانة، بالإضافة إلى الثبات الكمي. استخراج معامؿ ثبات ألفا كركنباخ لمحاكر الاس

 ( معاملبت ثبات محاكر الاستبانة:ْكيكضح الجدكؿ )
 (30معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمحاور الاستبانة )العينة الاستطلاعية: ن= (4جدول )

 الاعرجبط يعبيم ثعبصالأ

 **573. المدرسٌة بالبٌئة المتعلق الاستعداد

 **REPRESENTATION   .815 المعلومات وتقدٌم عرض مبدأ لتطبٌق الاستعداد

 **ACTION & EXPRESSION .864 والتعبٌر الأداء مبدأ لتطبٌق الاستعداد

 **ENGAGEMENT .828 المشاركة مبدأ لتطبٌق الاستعداد

 *436. للتعلم الشامل التصمٌم لاستخدام ةالتدرٌبٌ الاحتٌاجات

 كغَٔجبر أنفب ثجبد يعبيم انجُٕص عضص انًذٕع
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( 879.( بمكغ معامؿ الثبات لمحاكر الاستبانة ما بيف )ْيظير مف الجدكؿ )
(؛ مما يشير إلى تمتع الاستبانة 935.(. كما بم  معامؿ الثبات الكمي للبستبانة )970.ك)

.  بمعامؿ ثبات عاؿو
 Results and Discussion ومناقشتها النتائج

 انـؤال الأٔل:  

 ـالتصميـ الشامؿ لمتعمـ الطلبب ذكم الإاستعداد معممي  مدلما  - عاقة الفكرية لاستخدا
 داخؿ فصكليـ؟

تـ تحميؿ استجابات عينة الدراسة بحساب التكرارات،  ؛للئجابة عف ىذا السؤاؿ
لفقرات الاستبانة كللؤبعاد  كالنسب المئكية، كالمتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعيارية

لتطبيؽ مبدأ عرض  ، كالاستعدادالمتعمؽ بالبيئة المدرسية دادالأربعة المتعمقة بدرجة الاستع
الاستعداد لتطبيؽ مبدأ ك  ،الاستعداد لتطبيؽ مبدأ الأداء كالتعبيرك  ،كتقديـ المعمكمات

السابؽ ذكرىا كترتيبيا  بعاد( المتكسطات الحسابية للؤٓكيكضح الجدكؿ ). المشاركة
 تنازلينا:

 879. 5 المدرسٌة بالبٌئة المتعلق الاستعداد

 REPRESENTATION المعلومات وتقدٌم عرض مبدأ لتطبٌق الاستعداد

  
6 .931 

 ACTION & EXPRESSION 6 .920 والتعبٌر الأداء مبدأ لتطبٌق الاستعداد

 ENGAGEMENT 6 .935 المشاركة مبدأ لتطبٌق الاستعداد

 970. 9 للتعلم الشامل التصمٌم لاستخدام ةالتدرٌبٌ الاحتٌاجات

 935. 32 للاستبانة الكلً الثبات
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استعداد معممي الطلاب لدرجة  نحرافات المعيارية،الحسابية، والا  ( المتوسطات5جدول )
مرتبة تنازلياً وفق المتوسط  ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم الشامل لمتعمم
 (128الحسابي ولكل بعُد عمى حدة )ن=
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 فٙ رزٕفغ

 يضعؿزٙ

 رمُٛخ رجٓٛؼاد

 .ٔكبفٛخ يُبؿجخ

 11 55 41 21 د

 ضعٛف 867. 2.437
% 16.4 32 43 8.6 

4 2 

 يضعؿزٙ رزٛخ

 طٔ٘ نهطلاة

 ٚخانفكغ الإعبلخ
 ثفظٕل الانزذبق

 ثُبءأ انعبو انزعهٛى

 انذظض

 انضعاؿٛخ

 كبنغٚبضٛبد

 .ٔنغزٙ

 11 46 34 38 د

 ضعٛف 963. 2.218

% 29.7 26.6 35.9 7.9 

5 3 

 انضعى ٚزٕفغ

 انكبفٙ صاع٘الإ

 رطجٛك لإَجبح

 انشبيم انزظًٛى

 .نهزعهى

 11 26 52 39 د

 ضعٛف 923. 2.070

% 31.5 41.6 21.3 8.6 

2 4 

 إصاعح رزٛخ

 انٕلذ انًضعؿخ

 نهًعهًٍٛ انكبفٙ

 ٔفمب   نهزشطٛظ

 انشبيم نهزظًٛى

 .نهزعهى

 16 15 55 42 د

 ضعٛف 975. 2.039

% 32.8 43 11.7 
12.
5 

3 5 

 يعهًٙ نضٖ

 انًعغفخ انًضعؿخ

 ثًجبصئ انكبفٛخ

 انشبيم انزظًٛى

 .نهزعهى

 5 19 47 57 د

 ضعٛف 8412. 1.781
% 

44.5 36.7 14.8 3.9 

 ضعٛف 676. 2.119 نهجعض انكهٛخ انضعجخ
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 عبل   742. 3.375 64 52 8 4 د يـجك ثشغح ألٕو 1 4
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 انهغٕٚخ نهًفغصاد

 ،نطلاثٙ ٔانغيٕػ

 أٌ سجغْىأ) :يثلا

 = انعلايخ ْظِ يعُٗ

 .ٚـبٔ٘( ْٕ

% 3.1 6.3 41.6 51 

6 2 

ضخ  كٛف نطلاثٙ أٔ

 يعهٕيبد ٚـزشضيٌٕ

 .دٛبرٓى فٙ انضعؽ

 57 51 21 1 د

 عبل   749. 3.273

% 1.8 15.6 39.1 
44.

5 

2 3 

 ثزٕفٛغ ألٕو

 انًلائًخ انزعضٚلاد

 رمضًٚٙ طغٚمخ فٙ

 لضعاد دـت نهضعؽ

 صاسم انًزعهًٍٛ

 .انفظم

 53 52 19 4 د

 يزٕؿظ 807. 3.203

% 3.1 14.8 41.6 
41.
4 

1 4 

 رمضٚى ؿزطٛعأ

 سلال انًعهٕيبد

 ًَبطج عجغ انزضعٚؾ

 ٔثظغٚخ ؿًعٛخ

 .شزهفخي

 39 69 15 5 د
3.109 

 

.755 

 

 يزٕؿظ

 
% 3.9 11.7 53.9 

31.

5 

3 5 

 ثضائم ألضو

ٕ   نهًعهٕيبد  عحانًظ

 نطلاثٙ انًكزٕثخ أٔ

 .انفظم صاسم

 42 62 19 5 د

 يزٕؿظ 792. 3.101

% 3.9 14.8 48.4 
32.

8 

5 6 

ضخ  ثشكم نطلاثٙ أٔ

 انجًم رغاكٛت يـجك

 ثٍٛ ٔانعلالبد

 انُظٕص أٔ دانكهًب

 خانغٚبضٛ

 42 61 21 5 د

 يزٕؿظ 798. 3.093

% 3.9 15.6 47.7 
32.

8 

 يزٕؿظ 613. 3.192 نهجعض انكهٛخ انضعجخ
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4 1 

 صعى ثزٕفٛغ ألٕو

 نطلاثٙ يزضعج

 يًبعؿزٓى نزًُٛخ

 ٔػٚبصح ٔأصائٓى

 عهٗ اعزًبصْى

 .َفـٓىأ

 46 44 33 5 د

 يزٕؿظ 882. 3.023
% 3.9 25.8 34.4 

35.

9 

6 2 

 زٕلفنه طلاثٙ أصعى

 لجم ٔانزفكٛغ

 ٔرٕفٛغ انزظغف

 انًُبؿجخ انًـبدبد

 .نٓى

 35 46 41 7 د

 يزٕؿظ 888. 2.851

% 5.5 31.3 35.9 
27.

3 

3 3 
 انضعى ثزٕفٛغ ألٕو

 نزـٓٛم نطلاثٙ
 يزٕؿظ 871. 2.773 29 49 42 8 د
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 إنٗ انٕطٕل

 :)يثم انزكُٕنٕجٛب

 يُظخ صاسم انزُمم

 (.يضعؿزٙ

% 6.3 32.8 38.3 
22.

7 

1 4 

 نطلاثٙ انفغطخ أرٛخ

 انفظم فٙ نهزُمم

 الأَشطخ عجغ

 .انًزُٕعخ

 24 31 53 21 د

 ضعٛف 978. 2.445

% 16.4 41.4 23.4 
18.

8 

2 5 

فغ  سبطخ ثضائم أٔ

 انذغكٙ ثبنزفبعم

 نٕدخ الأنعبة، )عظب

 ثضائم انًفبرٛخ،

 ثُبءأ ثبلأللاو نهزذكى

 .(إنز... انكزبثخ

 21 25 51 32 د

 ضعٛف 1.01 2.273

% 25 39.1 19.5 
16.

4 

5 6 

 يعٙ طلاثٙ ٚزشبعن

 ْضافأ ٔضع فٙ

 ثشكم انضعؽ

 .ششظٙ

 16 27 52 33 د

 ضعٛف 966. 2.203

% 25.8 41.6 21.1 
12.

5 

 انثبنث انجعض يجًٕع
2.59

5 
 يزٕؿظ 694.
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6 1 

 ثبؿزشضاو ألٕو

 يٍ ٚذظم أَشطخ

 عهٗ انطلاة سلانٓب

 .فغصٚخ عاجعخ رغظٚخ

 33 58 34 3 د

 يزٕؿظ 786. 2.945
% 2.3 26.6 45.3 

25.

3 

3 2 

 رشجع أَشطخ ٔفغأ

 انفكغٚخ الإعبلخ طٔ٘

 انظارٙ انزفكٛغ عهٗ

 الأْضاف ٔرذضٚض

 .انششظٛخ

 42 37 39 11 د

 يزٕؿظ .966 2.867
% 7.8 31.5 28.9 

32.

8 

1 3 

 فٙ ثبنزُٕٚع ألٕو

 ٔيظبصع الأَشطخ

 سلال انًعهٕيبد

 فٙ نزكٌٕ ؛صعؿٙ

 ةانطلا دٛبح ؿٛبق
 ثمبفٛب ٔيغرجطخ

 .ٔرفبعهٛخ

 32 51 39 7 د

 يزٕؿظ 867. 2.835

% 5.5 31.5 39.1 25 

5 4 

 عًهٛخ عهٗ عكؼأ

 انطلاة ٔجٓض انزعهى

 انٓضف رذمٛك فٙ

 يٍ أكثغ انزمٛٛى ثُبءأ

 .انٓضف رذمك

 21 52 47 8 د

 يزٕؿظ 823. 2.671

% 6.3 36.7 41.6 
16.

4 

4 5 
 ْضف ثزٕضٛخ ألٕو

 يزٕؿظ 900. 2.656 26 43 48 11 د يٍ ثؤكثغ ضعؽان
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 أٔ )يكزٕة شكم
 يضح ٔطٕال شفٕ٘(

 )ثضاٚخ انضعؽ

 (.ٔسزبيّ انضعؽ

% 8.6 37.5 33.6 
21.

3 

2 6 

فغ  يًكٍ لضع أكجغ أٔ

 انزظغف دغٚخ يٍ

 نطلاثٙ ٔالاؿزملانٛخ

 :)يثم انفظم صاسم

 انضعؽ، يـزٕٚبد

 َٕع اسزٛبع

 رظًٛى انًكبفآد،

 (.خٛانزعهًٛ خالأَشط

 21 47 49 11 د

 يزٕؿظ 862. 2.609

% 8.6 38.3 36.7 16.4 

 يزٕؿظ 635. 2.764 انغاثع انجعض يجًٕع

 يزٕؿظ 52. 2.689 نهزعهى انشبيم انزظًٛى نزطجٛك الاؿزعضاص نضعجخ انكهٙ انًجًٕع

 ( أف المشاركيف لدييـ استعداد متكسط لاستخداـ التصميـٓجدكؿ )اليتضح مف 
( ٖٗٔ.ِ)لدرجة الاستعداد الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ، حيث كاف المتكسط الحسابي 

 -ُٖٕ.ُ(، كتراكحت قيـ المتكسطات الحاسبية لمفقرات بيف )52.كبانحراؼ معيارم )
في كجكد استعداد  (َِِِ )الكناني، ت متكافقة مع دراسةء(. كىذه النتيجة جإّٓ.ّ

( َِِِالقحطاني كالسميـ،  ؛َِِِ)صالح،  ستيمتكسط لاستخدامو، كاختمفت عف درا
عزك كيمكف المتيف أشارت نتائجيما إلى ضعؼ الاستعداد لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ. 

ىذه النتائج إلى حداثة مفيكـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في المممكة العربية السعكدية، كنقص 
ؿ مباشر ضمف السياسات المعرفة حكلو، بالإضافة إلى عدـ تضميف ىذا الإطار بشك

 المتعمقة بالتربية الخاصة كبتعميـ ذكم الإعاقة الفكرية.
 ؛ نجدأبعاد الاستعداد لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـكعند مقارنة المتكسطات بيف 

عرض كتقديـ المعمكمات في المرتبة  أف المشاركيف كانكا أكثر استعدادنا لتطبيؽ مبدأ
(. كتراكحت قيـ المتكسطات .ُّٔحراؼ معيارم )كبان (ُِٗ.ّالأكلى؛ بمتكسط )
أقكـ بشرح مسبؽ " :(ْكحصمت العبارة رقـ ) .(َّٗ.ّ -ّٕٓ.ّ)بيف الحسابية لمفقرات 

" )أخبرىـ أف معنى ىذه العلبمة = ىك يساكم( :مثلبن  ،لممفردات المغكية كالرمكز لطلببي
بينما  ،(742.م )( كانحراؼ معيار ّٕٓ.ّعد مقداره )عمى أعمى متكسط في ىذا البي 

أكضح لطلببي بشكؿ مسبؽ تراكيب الجمؿ كالعلبقات بيف " :(ٓ) حصمت العبارة رقـ
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كانحراؼ  (َّٗ.ّ) مقدارهعمى أقؿ متكسط حسابي  "الكممات أك النصكص الرياضية
إذ إف المعمميف  (Capp, 2018). كىذه النتيجة جاءت متكافقة مع دراسة (789.) معيارم

دكننا عف بقية المبادئ. كيمكف عزك  عرض كتقديـ المعمكمات مبدأكانكا أكثر ثقةن بتطبيؽ 
السبب لارتباطو بطريقة تدريس المعمميف داخؿ فصكليـ، بالإضافة إلى تنكع القدرات داخؿ 

 الصؼ.

( ْٕٔ.ِالاستعداد لتطبيؽ مبدأ المشاركة في المرتبة الثانية بمتكسط ) بيعد يميو 
-ْٓٗ.ِ) بيف كحت قيـ المتكسطات الحسابية لمفقراتاكتر .(. ّٓٔكبانحراؼ معيارم )

أقكـ باستخداـ أنشطة يحصؿ مف خلبليا الطلبب : "(ٔكحصمت العبارة رقـ ) .(َٗٔ.ِ
( كانحراؼ ْٓٗ.ِره )اعمى أعمى متكسط في ىذا البعد مقد" عمى تغذية راجعة فردية

قدر ممكف مف حرية  أكبر أكفر" :(ِبارة رقـ )بينما حصمت الع ،(.ٖٕٔمعيارم )
مستكيات الدرس، اختيار نكع  :التصرؼ كالاستقلبلية لطلببي داخؿ الفصؿ )مثؿ

عمى أقؿ متكسط حسابي في ىذا البعد مقداره  "المكافآت، تصميـ الأنشطة التعميمة(
لتطبيؽ مبدأ  الاستعداد عدالمرتبة الثالثة بي كجاء في  (.862.) بانحراؼ معيارم (َٗٔ.ِ)

(، كتراكحت قيـ المتكسطات .ْٗٔ)( كبانحراؼ معيارم ٓٗٓ.ِالأداء كالتعبير بمتكسط )
أقكـ بتكفير دعـ " :(ْكحصمت العبارة رقـ ) .(َِّ.ِ-َِّ.ّ) بيف الحسابية لمفقرات

عمى أعمى متكسط  "متدرج لطلببي لتنمية ممارستيـ كأدائيـ كزيادة اعتمادىـ عمى أنفسيـ
بينما كاف  .(.ِٖٖ( كانحراؼ معيارم )َِّ.ّره )امتكسط حسابي مقدب ،في ىذا البعد

ىداؼ أطلببي معي في كضع  يتشارؾ" :(ِ) في ىذا البعد لمعبارة رقـ أقؿ متكسط حسابي
. كىذه النتيجة .)ٔٔٗ)كانحراؼ معيارم ( َِّ.ِبمتكسط ) "الدرس بشكؿ شخصي

أقؿ ظيكرنا  -أم المبدأيف– مافي ككني (Fuentes et al., 2016)متكافقة مع دراسة 
مقارنةن بمبدأ عرض كتقديـ المعممكمات. كيمكف عزك ذلؾ إلى ارتباط ىذيف المبدأيف 
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بالمتعمميف كمشاركتيـ كأدائيـ داخؿ الصؼ، أكثر مف ممارسات المعمميف في تقديـ 
 الدركس.

عد الاستعداد المتعمؽ بالبيئة المدرسية جاء بي ، كبدرجة ضعيفة، ةكفي المرتبة الأخير 
(، كتراكحت قيـ المتكسطات الحسابية .ٕٔٔ)( كبانحراؼ معيارم َُٗ.ِبمتكسط )

تتكفر في مدرستي تجييزات : "(ُكحصمت العبارة رقـ ) .(ُٖٕ.ُ-ّْٕ.ِ) بيف لمفقرات
( كانحراؼ معيارم ّْٕ.ِ) هر امقدعد عمى أعمى متكسط في ىذا البي " تقنية مناسبة ككافية

لدل معممي المدرسة المعرفة الكافية بمبادئ " :(ّبينما حصمت العبارة رقـ ) .(.ٕٖٔ)
كانحراؼ معيارم  (ُٖٕ.ُعمى أقؿ متكسط حسابي بم  ) "التصميـ الشامؿ لمتعمـ

كد نقص في كج (Alquraini & Rao, 2018)كىذه النتيجة تتفؽ مع  (..ٕٔٔ)
 بالإمكانيات المتاحة بالمدراس لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ.

:ٙ  انـؤال انثبَ

بيف  (α≤ 0.05دلالة )الحصائية عند مستكل إىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة 
: )المؤىؿ الدراسي، عزل إلىالمشاركيف حكؿ استعدادىـ لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ تي 

كجكد تدريب مسبؽ  درسييا، كنكع المدرسة، كسنكات الخبرة،كالنكع، كالمرحمة التي يقكـ بت
؛ قامت الباحثة بالإجراءات للئجابة عف ىذا السؤاؿك  ؟(حكؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ

  الآتية: 
 أولًا: المؤهل الدراسي

تن استخذام اختبار تحليل التباين الأحادي )ف( لذلالة الفروق بين أكثر هن 

لوعرفة الفروق بين الوشاركين وفقاً لاختلاف هتغير الوؤهل ورلك  هجوىعتين هستقلتين؛

 (:6الذراسي0 كوا يتضح في الجذول )

 اختبار تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استجابات نتائج (6جدول )
استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم المشاركين لدرجة 

 (128مؤهل الدراسي )ن=باختلاف ال الشامل لمتعمم
 التعلٌق مستوى قٌمة الانحراف المتوسط الفئات البعد



 جبيعخ طُطب. يجهخ كهٛخ انزغثٛخ
ISSN (Print):- 1110-1237 

ISSN (Online):- 2735-3761 

https://mkmgt.journals.ekb.eg 

 م  2023 أكتوبر( 89)المجمد 

 

 
 
 
 

 

 
2012 

 

اد معممي ستعدلا( أف قيـ )ؼ( غير دالة في الدرجة الكمية ٔيتضح مف الجدكؿ )
الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كأبعاد الاستعداد المتعمؽ 
بالبيئة المدرسية، كالاستعداد لتطبيؽ مبدأ الأداء كالتعبير، كالاستعداد لتطبيؽ مبدأ 

مما يشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المشاركيف  ؛المشاركة
ا-بعاد. كما يتضح الأ هلاختلبؼ المؤىؿ الدراسي في ىذ تعكد أف قيـ )ؼ( دالة  -أيضن

مما  ؛عد الاستعداد لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكمات( فأقؿ في بي َٓ.َعند مستكل )
يشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المشاركيف تعكد لاختلبؼ 

ختبار شيفيو لمكشؼ عف مصدر تمؾ الفركؽ كما في المؤىؿ الدراسي. كقد تـ استخداـ ا
 :(ٕالجدكؿ )

 الدلالة ف المعٌاري

 الاستعداد

 بالبٌئة المتعلق

 المدرسٌة

 68. 1.29 خاصة تربٌة بكالورٌوس

 دال غٌر 707. 34.
 68. 1.91 خاصة تربٌة علٌا دراسات

 دبلوم مع عام )تعلٌم أخرى

 خاصة( تربٌة
2.33 .62 

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 وتقدٌم عرض

 المعلومات

 64. 1.29 خاصة تربٌة بكالورٌوس

4.25 .016 

 عند دال

 مستوى

9.91 

 42. 1.11 خاصة تربٌة علٌا دراسات
 دبلوم مع عام )تعلٌم أخرى

 خاصة( تربٌة
1.11 .50 

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 والتعبٌر الأداء

 68. 1.11 خاصة تربٌة بكالورٌوس

 69. 1.11 خاصة تربٌة علٌا دراسات دال غٌر 300. 1.21
 دبلوم مع عام )تعلٌم أخرى

 خاصة( تربٌة
1.11 .89 

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 المشاركة

 62. 2.71 خاصة تربٌة بكالورٌوس

 دال غٌر 106. 2.28
 54. 2.99 خاصة تربٌة علٌا دراسات

 مدبلو مع عام )تعلٌم أخرى
 خاصة( تربٌة

1.11 .99 

 الكلً المجموع

 لدرجة

 الاستعداد

 54. 2.63 خاصة تربٌة بكالورٌوس

 دال غٌر 141. 1.99
 41. 2.85 خاصة تربٌة علٌا دراسات

 دبلوم مع عام )تعلٌم أخرى

 خاصة( تربٌة
2.78 .55 
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المشاركين  شيفيه لتوضيح مصدر الفروق في استجابات ( اختبار7جدول )
تطبيق مبدأ عرض وتقديم استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية للدرجة 

 المعمومات باختلاف المؤهل الدراسي

يتضح مما سبؽ، كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط درجات المشاركيف 
(، كمتكسط المشاركيف ْٕ.ّالذم يبم  ) عميا تربية خاصة الحاصميف عمى دراسات

ح الحاصميف عمى (؛ كذلؾ لصالَُ.ّالذم يبم  ) بكالكريكس تربية خاصةالحاصميف عمى 
 .الاستعداد لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكماتدراسات عميا في التربية الخاصة في 

 ثانيًا: النوع
 ؛لمجمكعتيف مستقمتيف لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات )ت(ر تـ استخداـ اختبا

كما تـ استخداـ  كذلؾ بعد التحقؽ مف التجانس بيف المجمكعتيف مف خلبؿ اختبار ليفيف،
)معادلة حجـ الأثر إيتا 

2
؛ لمتعرؼ عمى حجـ الأثر لاختبار )ت( باستخداـ المعادلة (

 الآتية =

 :تيالآ (ٖ) الجدكؿ فيكتتضح النتائج  

 (ُِٖ( نتائج اختبار )ت( كفقاى لمتغير النكع )ف=ٖجدكؿ )

 بعادالأ
 إناث ذكور

 درجات

 الحرٌة
 قٌمة

 )ت(
 مستوى

 الدلالة
 حجم

 المتوسط الأثر
 رافالانح

 المعٌاري
 المتوسط العدد

 الانحراف

 المعٌاري
 العدد

 المتعلق الاستعداد

المدرسٌة بالبٌئة  
2.011 .44 

61 
 

1.111 .81 

67 211 

2.710 .009*  

 لتطبٌق الاستعداد

 عرض مبدأ

 المعلومات وتقدٌم
3.005 .51 3.363 .65 3.432 .001*  

 لتطبٌق الاستعداد

 الأداء مبدأ
2.341 .47 2.825 .77 4.187 .000*  

 الدراسً المؤهل فئات البعد
 نبٌ قالفر

 المتوسطات
 القٌمة

 الاحتمالٌة
 الدلالة

 الإحصائٌة

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 عرض

 وتقدٌم

 المعلومات

 علٌا دراسات – خاصة تربٌة بكالورٌوس

 خاصة تربٌة
 دالة 022. *370.

 )تعلٌم أخرى - خاصة تربٌة علٌا دراسات

 خاصة( تربٌة دبلوم مع عام
 دالة غٌر 952. 085.

 خاصة( تربٌة دبلوم عم عام )تعلٌم أخرى

 دالة غٌر 529. 284 خاصة تربٌة بكالورٌوس -
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 والتعبٌر

 لتطبٌق الاستعداد

 المشاركة مبدأ
1.111 .42 2.972 .72 4.121 .000*  

 الكلً المجموع

 الاستعداد لدرجة
2.479 .30 2.880 .60 4.667 .000* 0.147 

(.َٓ.َ*دالة عند مستكل )    (.َُ.َ** دالة عند مستكل )  
درجة متكسطات حصائية بيف إذات دلالة  ( كجكد فركؽٖيتضح مف الجدكؿ )

الفكرية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مف كجية   استعداد معممي الطلبب ذكم الإعاقة
لمتغير النكع، حيث إف قيمة )ت( عمى الدرجة الكمية بمغت تعزل نظر المشاركيف 

لمتعمؽ بالبئية الاستعداد اكافة الأبعاد:  كىي قيمة دالة إحصائينا، كذلؾ عمى (،(4.667
كالاستعداد لتطبيؽ مبدأ  ،الاستعداد لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكمات، ك المدرسية

 - َُٕ.ِالمتكسطات ) ذ بمغت؛ إالاستعداد لتطبيؽ مبدأ المشاركةك  ،الأداء كالتعبير
 ناثلصالح الإ، عمى التكالي، كىي قيـ دالة إحصائينا( ُُِ.ْ - ُٕٖ.ْ - ِّْ.ّ

عمى مف ناحية أاستعداد  فمما يشير إلى أف المعممات لديي كسطات؛ذكات أعمى المت
كبمغت قيمة حجـ الأثر )مقارنة بالذككر. لمتعمـ  تطبيؽ مبادئ التصميـ الشامؿ

( كفؽ 2
 ، كىي قيمة تدؿ عمى حجـ أثر كبير لمتغير النكع.0.147)معادلة إيتا )

 ثالثاً: المرحمة التي يقوم بتدرسيها 
ار تحليل التباين الأحادي )ف( لذلالة الفروق بين أكثر هن تن استخذام اختب

ورلك لوعرفة الفروق بين الوشاركين وفقاً لاختلاف الورحلة التي  هجوىعتين هستقلتين؛

 (:9يقىم بتذرسيها، ورلك ها يتضح في الجذول )

 اختبار تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استجابات نتائج (9جدول )
استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم لدرجة  المشاركين

 (128باختلاف المرحمة التي يقوم بتدريسها )ن= الشامل لمتعمم
 المتوسط الفئات البعد

 الانحراف

 المعٌاري
 ف قٌمة

 مستوى

 الدلالة
 التعلٌق

 المتعلق الاستعداد

 المدرسٌة بالبٌئة

 77. 2.07 ابتدائً

 56. 2.17 متوسط دالة غٌر 770. 262.

 67. 2.08 )تأهٌلً( ثانوي
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( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة استعداد ٗيتضح مف الجدكؿ )      
معممي الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مف كجية نظر 

بعاد عمى الدرجة الكمية كالأ ،المشاركيف، تيعزل إلى متغير المرحمة التي يقكـ بتدريسيا
عمى ( 046. - 266. - 165. - 426. - 262.)ؼ( بمغت )ف قيمة إحيث  يعيا،جم

. كىك ما يعني أف احصائين إكىي قيـ غير دالة  ،كالدرجة الكمية عمى التكالي ةربعالأبعاد الأ
جميع المشاركيف لدييـ نفس التقدير لدرجة الاستعداد بغض النظر عف المرحمة التي 

 .يسيايقكمكف بتدر 
 ا: نوع المدرسة رابعً 

 ـاختبار )ت( لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات لمجمكعتيف مستقمتيف؛ كذلؾ  تـ استخدا
تـ استخداـ معادلة  ابعد التحقؽ مف التجانس بيف المجمكعتيف مف خلبؿ اختبار ليفيف، كم

) يتاإحجـ الأثر 
2
 )ت(، كتتضح النتائج مف الجدكؿ لمتعرؼ عمى حجـ الأثر لاختبار ؛(

 تي:الآ (َُ)
(ُِٖ( نتائج اختبار )ت( كفقاى لمتغير نكع المدرسة )ف=َُجدكؿ )  

 المتغٌر
 الدمج مدراس معهد

 درجات

 الحرٌة
 قٌمة

 )ت(
 مستوى

 الدلالة
 حجم

 المتوسط الأثر
 الانحراف

 المعٌاري
 المتوسط العدد

 الانحراف

 المعٌاري
 العدد

  060. 1.901 211 290 621. 2.062 20 906. 2.378 الاستعداد

 لتطبٌق الاستعداد

 وتقدٌم عرض مبدأ

  المعلومات

 56. 3.25 ابتدائً

 دالة غٌر 654. 426.
 47. 3.16 متوسط

 79. 3.14 )تأهٌلً( ثانوي

 لتطبٌق الاستعداد

 الأداء مبدأ

 والتعبٌر

 73. 2.63 ابتدائً

 62. 2.54 متوسط الةد غٌر 848. 165.

 72. 2.60 )تأهٌلً( ثانوي

 لتطبٌق الاستعداد

 المشاركة مبدأ

 63. 2.75 ابتدائً

 59. 2.72 متوسط دالة غٌر 767. 266.
 69. 2.82 )تأهٌلً( ثانوي

 الكلً المجموع

 الاستعداد لدرجة

 55. 2.70 ابتدائً

 43. 2.67 متوسط دالة غٌر 955. 046.

 58. 2.68 )تأهٌلً( ثانوي
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 بالبٌئة المتعلق

 المدرسٌة

 لتطبٌق الاستعداد

 عرض مبدأ

 وتقدٌم

 المعلومات

2.894 .815 1.111 .559 2.334 .021* 0.041 

 لتطبٌق الاستعداد

 الأداء مبدأ

 والتعبٌر
2.789 .827 2.561 .667 1.326 .187 

 

 لتطبٌق الاستعداد

 المشاركة مبدأ
2.666 .715 2.781 .623 .724 .470  

 الكلً المجموع

 الاستعداد لدرجة
2.695 .670 2.688 .497 .055 .956 

 

(.َٓ.َ*دالة عند مستكل )    (.َُ.َ** دالة عند مستكل )  
حصائية بيف المتكسطات إ ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالةَُيتضح مف الجدكؿ )

خداـ التصميـ الشامؿ ستعداد معممي الطلبب ذكم الإعاقة الفكرية لاستلالمدرجة الكمية 
كفقاى لمتغير نكع المدرسة، حيث إف قيمة )ت( عمى  ،لمتعمـ مف كجية نظر المشاركيف

 أبعاد:قيمة )ت( عمى  . كبمغتكىي قيمة غير دالة إحصائينا ،(055.الدرجة الكمية )
اد كالاستعد ،كالاستعداد لتطبيؽ مبدأ الأداء كالتعبير ،المدرسية بيئةالاستعداد المتعمؽ بال

كىي قيـ غير دالة  ،( عمى التكالي.ِْٕ- ِّٔ.ُ - َُٗ.ُلتطبيؽ مبدأ المشاركة )
 عد الاستعداد لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكماتبي عمى قيمة )ت( . بينما بمغت إحصائينا

مشاركيف ال أف مما يشير إلى ؛لصالح مدراس الدمج، كىي قيمة دالة إحصائينا ،(ّّْ.ِ)
 استعداد أفضؿ لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكمات مقارنةن  مدراس الدمج لدييـ في

كبمغت قيمة حجـ الأثر ) بأقرانيـ في المعاىد.
، كىي قيمة 0.041)( كفؽ معادلة إيتا )2
عزل ىذه النتيجة إلى تفاكت قدرات كقد تي  تدؿ عمى حجـ أثر صغير لمتغير نكع المدرسة.
مما  ،يمحقكف بمدراس الدمجما  يف عادةن الطلبب مف ذكم الإعاقة الفكرية البسيطة الذ

. مقارنة بالطلبب خلبؿ الدرس عرض كتقديـ المعمكماتيتطمب تنكيع المعمميف في طرؽ 
 عادة بالمعاىد. متحقكفعاقات الفكرية مف المستكل المتكسط كالشديد الذيف يذكم الإ

 خامسًا: سنوات الخبرة
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دلالة الفركؽ بيف أكثر مف تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )ؼ( ل
سنكات الخبرة، مجمكعتيف مستقمتيف؛ كذلؾ لمعرفة الفركؽ بيف المشاركيف كفقنا لاختلبؼ 

 :(ُُما يتضح في الجدكؿ ) كىك
 اختبار تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استجابات نتائج( 11جدول )

كرية لاستخدام التصميم استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفالمشاركين لدرجة 
 باختلاف سنوات الخبرة الشامل لمتعمم

الاستعداد  بيعدم:( أف قيـ )ؼ( غير دالة إحصائينا في ُُيتضح مف الجدكؿ )
، مما يشير إلى الاستعداد لتطبيؽ مبدأ المشاركةك لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكمات 

 المتوسط الفئات البعد
 الانحراف

 المعٌاري
 ف قٌمة

 مستوى

 الدلالة
 التعلٌق

 الاستعداد

 المتعلق

 بالبٌئة

 المدرسٌة

 خمس من أقل إلى سنة من

 سنوات
2.67 .85 

9.422 .000* 
 دالة

ا ًٌ  إحصائ
 سنوات خمس من أكثر من

 سنوات عشر نم أقل إلى
2.04 .66 

 51. 1.96 سنوات عشر من أكثر

 الاستعداد

 لتطبٌق

 مبدأ

 عرض

 وتقدٌم

  المعلومات

 خمس من أقل إلى سنة من

 سنوات
3.18 .82 

 دالة غٌر 300. 1.216
 سنوات خمس من أكثر من

 سنوات عشر من أقل إلى
3.29 .50 

 61. 3.10 سنوات عشر من أكثر

 الاستعداد

 لتطبٌق

 الأداء مبدأ

 والتعبٌر

 خمس من أقل إلى سنة من

 سنوات
3.18 .73 

10.955 *.000 
 دالة

ا ًٌ  إحصائ
 سنوات خمس من أكثر من

 سنوات عشر من أقل إلى
2.58 .63 

 62. 2.39 سنوات عشر من أكثر

 الاستعداد

 لتطبٌق

 مبدأ

 المشاركة

 خمس من أقل إلى سنة من

 سنوات
3.00 .846 

 سنوات خمس من أكثر من دالة غٌر 119. 2.168

 سنوات عشر من أقل إلى
2.78 .57 

 59. 2.66 سنوات عشر من أكثر

 المجموع

 الكلً

 لدرجة

 الاستعداد

 خمس من أقل إلى سنة من

 سنوات
3.02 .64 

6.376 .002* 
 دالة

ا ًٌ  إحصائ
 سنوات خمس من أكثر من

 سنوات عشر من أقل إلى
2.70 .47 

 47. 2.56 سنوات عشر من كثرأ
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عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المشاركيف تعكد لاختلبؼ سنكات 
ا أف قيـ )ؼ( دالة أ رة. كيتضحالخب  م:عدفأقؿ في بي  (َٓ.َ)عند مستكل  إحصائينايضن

الدرجة كذلؾ الاستعداد لتطبيؽ مبدأ الأداء كالتعبير، ك الاستعداد المتعمؽ بالبيئة المدرسية، ك 
 (6.376 - 10.955 - 9.422الكمية للبستعداد لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، كبمغت )

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المشاركيف يشير إلى  مما ؛عمى التكالي
. كقد تـ استخداـ اختبار شيفيو لمكشؼ عف مصدر تمؾ سنكات الخبرة تعكد لاختلبؼ

 (:ُِ، كىك ما يتضح في الجدكؿ )الفركؽ
المشاركين  شيفيه لتوضيح مصدر الفروق في استجابات ( اختبار12جدول )

طلاب ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم الشامل استعداد معممي ال لدرجة
 (128باختلاف سنوات الخبرة )ن= لمتعمم

 الخبرة سنوات فئات البعد
 بٌن قالفر

 المتوسطات
 القٌمة

 الاحتمالٌة
 الدلالة

 الإحصائٌة

 الاستعداد

 المتعلق

 بالبٌئة

 المدرسٌة

 )من - سنوات( خمس من أقل إلى سنة )من

 عشر من أقل لىإ سنوات خمس من أكثر

 سنوات(
ا دالة *002. *622. ًٌ  إحصائ

 عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر )من

 سنوات( عشر من )أكثر – سنوات(
 دالة غٌر 813. 079.

 أقل إلى سنة من) - سنوات( عشر من )أكثر

 سنوات( خمس من
ا دالة *000. *701 ًٌ  إحصائ

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 الأداء

 والتعبٌر

 )من - سنوات( خمس من أقل إلى سنة )من

 عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر

 سنوات(
ا دالة *003. *596. ًٌ  إحصائ

 عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر )من

 سنوات( عشر من )أكثر – سنوات(
 دالة غٌر 327. 124.

 أقل إلى سنة من) - سنوات( عشر من )أكثر

 سنوات( خمس من
ا دالة *000. *783. ًٌ  إحصائ

 المجموع

 لدرجة الكلً

 الاستعداد

 )من - سنوات( خمس من أقل إلى سنة )من

 عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر

 سنوات(
 دالة غٌر 061. 31783.

 عشر من أقل إلى سنوات خمس من أكثر )من

 سنوات( عشر من )أكثر – سنوات(
 دالة غٌر 325. 14612.

 أقل إلى ةسن من) - سنوات( عشر من )أكثر

 سنوات( خمس من
ا دالة *002. *46394. ًٌ  إحصائ
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لدرجة الاستعداد  يتضح مما سبؽ، كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في المجمكع الكمي
لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، بيف متكسطات درجات المشاركيف، لصالح ذكم الخبرة 

؛ كذلؾ 3.023)كسط )الأقؿ الذيف تتراكح خبرتيـ مف سنة إلى أقؿ مف خمس سنكات، بمت
. كذلؾ كجكد فرؽ داؿ 2.65)مقارنة بالذيف تزيد خبرتيـ عف عشر سنكات بمتكسط )

، لصالح ذكم الخبرة الأقؿ مف سنة إلى مبدأ الأداء كالتعبيرإحصائينا في الاستعداد لتطبيؽ 
(؛ كذلؾ مقارنة بمتكسط الذيف تتراكح خبرتيـ مف 3.18أقؿ مف خمس سنكات بمتكسط )

، كالذيف تزيد خبرتيـ 2.58)خمس سنكات إلى أقؿ مف عشر سنكات الذم يبم  ) أكثر مف
(. بالإضافة إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في الاستعداد 2.39عف عشر سنكات بمتكسط )

لصالح المشاركيف مف ذكم الخبرة الأقؿ التي تتراكح مف سنة إلى  المتعمؽ بالبيئة المدرسية
؛ مقارنة بمتكسط المشاركيف الذيف تتراكح خبرتيـ 2.67)أقؿ مف خمس سنكات بمتكسط )

، كالذيف تزيد 2.04)مف أكثر مف خمس سنكات إلى أقؿ مف عشر سنكات الذم يبم  )
(. كتيعزل ىذه النتائج إلى أف ذكم الخبرة الأقؿ، 1.96خبرتيـ عف عشر سنكات بمتكسط )

ا كميلبن لتعمـ كتطبيؽ طرؽ مبتكرة في التدريس.    أكثر انفتاحن
 .وجود تدريب مسبق حول التصميم الشامل لمتعممسادسًا: 

تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )ؼ( لدلالة الفركؽ بيف أكثر مف 
. لعدد الدكرات التدريبيةمجمكعتيف مستقمتيف؛ كذلؾ لمعرفة الفركؽ بيف المشاركيف كفقنا 

 :(ُّما يتضح في الجدكؿ )كىك 
 تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في استجابات اختبار نتائج( 13جدول )

استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام التصميم المشاركين لدرجة 
 (128باختلاف عدد الدورات التدريبية )ن= الشامل لمتعمم

 المتوسط الفئات البعد
 الانحراف

 المعٌاري
 ف قٌمة

 مستوى

 الدلالة
 التعلٌق

 الاستعداد

 بالبٌئة متعلقال

 على الحصول لً ٌسبق لم

 التصمٌم حول دورات
 دالة غٌر 315. 1.166 69787. 2.1276
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الاستعداد المتعمؽ  م:عدأف قيـ )ؼ( غير دالة في بي ( ُّ)يتضح مف الجدكؿ 
مما يشير إلى عدـ  ؛عرض كتقديـ المعمكمات مبدأ كالاستعداد لتطبيؽ ،بالبيئة المدرسية

عدد الدكرات  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المشاركيف تعكد لاختلبؼ
ا أف كما يتضح  .التدريبية الدرجة الكمية  فأقؿ في (َٓ.َ)قيـ )ؼ( دالة عند مستكل أيضن

 الاستعداد لتطبيؽ مبدأ لاستعداد المعمميف لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، ككذلؾ بيعدم:
 - 3.651 - 3.397، حيث بمغت )الاستعداد لتطبيؽ مبدأ المشاركة، ك الأداء كالتعبير

مما يشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات ( عمى التكالي؛ 3.598
. كقد تـ عدد الدكرات التدريبية حكؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ المشاركيف تعكد لاختلبؼ

 (:ُْ، كىك ما يتضح في الجدكؿ )استخداـ اختبار شيفيو لمكشؼ عف مصدر تمؾ الفركؽ
  

 للتعلم الشامل المدرسٌة

 59648. 1.9368 دورات. 1 -2 من
 10000. 2.4500 دورات. 1 من أكثر

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 وتقدٌم عرض

 المعلومات

 على الحصول لً ٌسبق لم

 التصمٌم حول دورات

 للتعلم الشامل
3.1667 .62318 

 دالة غٌر 172. 1.784
 56942. 3.2193 دورات. 1 -2 من

 28868. 3.7500 دورات. 1 من أكثر

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 والتعبٌر الأداء

 على الحصول لً ٌسبق لم

 التصمٌم حول دورات

 للتعلم الشامل
2.5460 .67165 

3.651 .029 
 دالة

 اإحصائًٌ 
 76355. 2.6842 دورات. 1 -2 من

 41667. 3.4583 دورات. 1 من أكثر

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 المشاركة

 على الحصول لً ٌسبق لم

 التصمٌم حول دورات

 للتعلم الشامل
2.7317 .63821 

3.598 .030 
 دالة

ا ًٌ  55891. 2.7719 دورات. 1 -2 من إحصائ

 44096. 3.5833 دورات. 1 من أكثر

 الكلً المجموع

 لدرجة

 الاستعداد

 على الحصول لً ٌسبق لم

 التصمٌم حول دورات

 للتعلم الشامل
2.6654 .52136 

3.397 .037 
 دالة

ا ًٌ  إحصائ
 50033. 2.6842 دورات. 1 -2 من

 29058. 3.3478 دورات. 1 من أكثر
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المشاركين  اختبار شيفيه لتوضيح مصدر الفروق في استجابات (14جدول )
صميم الشامل استعداد معممي الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية لاستخدام الت لدرجة

 باختلاف الدورات التدريبية لمتعمم

لدرجة الاستعداد  يتضح مما سبؽ، كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في المجمكع الكمي
لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، بيف متكسطات درجات المشاركيف، لصالح الحاصميف 

(؛ كذلؾ 3.34عمى دكرات تدريبية؛ إذ بم  متكسط الحاصميف عمى أكثر مف خمس دكرات )
ؿ عمى دكرات حكؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مقارنة بمتكسط الذيف لـ يسبؽ ليـ الحصك 

مبدأ الأداء (. كذلؾ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في الاستعداد لتطبيؽ 2.66الذم يبم  )
؛ لصالح الحاصميف عمى أكثر مف خمس لتطبيؽ مبدأ المشاركة ، كالاستعدادكالتعبير

أف المعمميف ( في البعديف عمى التكالي. كىك ما يشير إلى 3.45 - 3.58دكرات بمتكسط )
الحاصميف عمى دكرات تدريبية أكثر، كاف تقديرىـ لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ أعمى؛ 

 كيمكف أف يرجع ذلؾ إلى الدكرات التي حصمكا عمييا؛ مما أثرل معمكماتيـ.

 التدرٌبٌة الدورات فئات البعد
 بٌن قالفر

 المتوسطات
 القٌمة

 الاحتمالٌة
 الدلالة

 الإحصائٌة

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 الأداء

 والتعبٌر

 حول دورات على الحصول لً ٌسبق )لم

 دورات( 1 -2 من) - للتعلم( الشامل التصمٌم
 دالة غٌر 719. 13818.-

 دالة غٌر 122. -77412.- دورات( 1 من )أكثر - دورات( 1 -2 )من

 الحصول لً ٌسبق )لم – دورات( 1 من )أكثر

 للتعلم( الشامل التصمٌم حول دورات على
ا دالة 034. *-91230.- ًٌ  إحصائ

 الاستعداد

 مبدأ لتطبٌق

 المشاركة

 حول دورات على الحصول لً ٌسبق )لم

 دورات( 1 -2 من) - للتعلم( الشامل التصمٌم
 دالة غٌر 967. 04018.-

 دالة غٌر 065. -81140.- دورات( 1 من )أكثر - دورات( 1 -2 )من

 الحصول لً ٌسبق )لم – دورات( 1 من )أكثر

 للتعلم( الشامل التصمٌم حول دورات على
ا دالة 030. *-85159.- ًٌ  إحصائ

 المجموع

 لدرجة الكلً

 الاستعداد

 حول دورات على الحصول لً ٌسبق )لم

 دورات( 1 -2 من) - للتعلم( الشامل التصمٌم
 دالة غٌر 989. -01879.-

 دالة غٌر 068. 66362. دورات( 1 من )أكثر - دورات( 1 -2 )من

 الحصول لً ٌسبق )لم – دورات( 1 من )أكثر

 للتعلم( الشامل التصمٌم حول دورات على
ا دالة 037. *-68240.- ًٌ  إحصائ
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 انثبنث: انـؤال 

عاقة الفكرية حكؿ استخداـ التصميـ ما الاحتياجات التدريبية لمعممي الطلبب ذكم الإ
 شامؿ لمتعمـ؟ال

تـ تحميؿ استجابات عينة الدراسة بحساب التكرارات،  ؛للئجابة عف ىذا السؤاؿ
لفقرات الاستبانة المتعمقة  كالنسب المئكية، كالمتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعيارية

اللبزمة لتطبيؽ التصميـ الشامؿ مف كجية نظر المشاركيف،  ةالتدريبي تبالاحتياجا
 ( المتكسطات الحسابية كترتيبيا تنازلينا:ُٓ) كيكضح الجدكؿ

للاحتياجات التدريبة لممعممين  الحسابية، والانحرافات المعيارية المتوسطات( 15جدول )
 (128مرتبة تنازلياً وفق المتوسط الحسابي )ن= التصميم الشامل لمتعمم لاستخدام

 الفقرة الرقم

 الاحتٌاج درجة

 المتوسطات

 الحسابٌة

 الانحرافات

 المعٌارٌة
 الترتٌب

 درجة

 لا الاحتٌاج
 ٌنطبق

 ٌنطبق

 بدرجة

 منخفضة

 ٌنطبق

 بدرجة

 متوسطة

 ٌنطبق

 بدرجة

 عالٌة

1 

 معرفة إلى أحتاج

 الخطة وظفأ كٌف

 الفردٌة التربوٌة

 مع ناسبتٌ بما

 التصمٌم مبادئ

 .للتعلم الشامل

 11 11 21 1 ت

 عالٌة 2 877. 1.111

% 1.1 29.1 11.1 11.1 

2 

 إلى حتاجأ 

 ومعارف معلومات

 تطبٌق كٌفٌة حول

 الشامل التصمٌم

 ثناءأ للتعلم

 .للدرس التخطٌط

 10 12 21 1 ت

 عالٌة 1 837. 3.351

% 1.1 0.1 11 11.0 

1 

 معرفة إلى حتاجأ

 التً الطرق

 خلالها من ستطٌعأ

 مشاركة زٌادة

 الإعاقة ذوي

 الفصل فً الفكرٌة

 .العام

 11 11 21 0 ت

 عالٌة 1 917. 3.343

% 1 0.1 11.1 11.1 

1 

 معرفة إلى حتاجأ

 وضع طرٌقة

 اوفقً  تعلمٌة هدافأ

 الشامل للتصمٌم

 تلبً للتعلم

 الاحتٌاجات

 لذوي المتنوعة

 فً الفكرٌة الإعاقة

 11 11 21 0 ت

 عالٌة 1 935. 3.304
% 1 22.1 11 11.1 
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( أف احتياجات المشاركيف التدريبية حكؿ التصميـ الشامؿ ُٓيتضح مف الجدكؿ )
. (ٕٕٗانحراؼ معيارم ).ب( ك ِٔٗ.ّره )اتعمـ جاءت بدرجة عالية؛ بمتكسط حسابي مقدلم

. كىذا يتفؽ مع (َُِ.ّ - ّٕٔ.ّبينما تراكحت قيـ المتكسطات الحسابية لمفقرات بيف )
في كجكد احتياجات تدريبية عالية لاستخداـ التصميـ  (َِِِ النكاصرة،)نتائج دراسة 
كظؼ الخطة التربكية الفردية بما أحتاج إلى معرفة كيؼ "أ :رةت العباءكجا الشامؿ لمتعمـ.

نظر  ةكأعمى احتياج تدريبي مف كجي "ناسب مع مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـتي
ستطيع مف خلبليا عرض أحتاج إلى معرفة الطرؽ التي "أ الفقرة: بينما كانت ،المشاركيف

( َِِِ كالكثيرم، لعمرما). كىذا يتفؽ مع االأقؿ احتياجن  "كتقديـ المعمكمات

 .فصلً

1 

 معرفة إلى حتاجأ

 توظٌف كٌفٌة

 مع التكنولوجٌا

 الشامل التصمٌم

 .للتعلم

 19 11 21 0 ت

 عالٌة 1 925. 3.296
% 1 29.0 11.1 11.1 

1 

 معرفة إلى حتاجأ

 الاستراتٌجٌات

 التً التدرٌسٌة

 ذوي مع تتناسب

 .الفكرٌة الإعاقة

 19 11 29 21 ت

 عالٌة 1 963. 3.281
% 0.1 1.1 11.2 11.1 

0 

 معرفة إلى حتاجأ

 التً طرقال

 خلالها من ستطٌعأ

 الفرصة تاحةإ

 الإعاقة لذوي

 لتعبٌرل الفكرٌة

 ذواتهم عن

 .وأدائهم

 12 11 21 21 ت

 عالٌة 1 984. 3.265
% 0.1 29.1 11 11.1 

1 

 معرفة إلى حتاجأ

 الطلاب تقٌٌم آلٌه

 للتصمٌم اوفقً 

 .للتعلم الشامل

 11 12 21 1 ت

 عالٌة 1 841. 3.250
% 1.1 0.1 10.1 11.1 

1 

 معرفة إلى حتاجأ 

 التً الطرق

 خلالها من ستطٌعأ

 وتقدٌم عرض

 .المعلومات

 11 12 19 29 ت

 متوسطة 0 977. 3.210
% 1.1 21.1 11.1 11.1 

 عالٌة -- 797. 1.101 الكلً المجموع
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في كجكد العديد مف الاحتياجات التدريبية لممعمميف  (Alquraini & Rao, 2018)ك
ىذه النتيجة قد ك . كفعاؿ لاستخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ فصكليـ بشكؿ صحيح

عدـ إلى لإضافة ة متخصصة بالتصميـ الشامؿ لمتعمـ، بايتعكد إلى قمة كجكد دكرات تدريب
 عمى نحكتيعنى بالتييئة كالتدريب  في الجامعات عداد المعمميفإكجكد مقررات ببرامج 

، مما يستمزـ ضركرة تكفير الدكرا  ـأالخدمة  أثناء ة الكافية لممعمميف سكاءيالتدريب تكاؼو
 قبؿ الخدمة.

 -ّ -ٓ -ْ -ُأف الفقرات ) يتضحكبالنظر إلى المتكسطات الحسابية لمفقرات، 
حيث إف ىناؾ ميارات ضركرية لنجاح استخداـ التصميـ الشامؿ  ،ت بدرجة عاليةء( جاِ

حتاج إلى معمكمات "أ ، حيث جاءت العبارة:لمتعمـ مع ممارسات المعمميف داخؿ فصكليـ
بمتكسط  "ثناء التخطيط لمدرسأكمعارؼ حكؿ كيفية تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ 

حتاج إلى معرفة طريقة كضع "أ :عبارةجاءت الك  ،(.ّٕٖ( كانحراؼ معيارم )ُّٓ.ّ)
 ـتمبي الاحتياجات المتنكعة لذكم الإعاقة الفكرية ىداؼ تعممية كفقن أ  ـالشامؿ لمتعم ا لمتصمي

حتاج إلى معرفة "أ :عبارةال(، ثـ .ّٓٗ) ( كانحراؼ معيارمَّْ.ّبمتكسط ) "في فصمي
( كانحراؼ معيارم ِٔٗ.ّبمتكسط ) "ـكيفية تكظيؼ التكنكلكجيا مع التصميـ الشامؿ لمتعم

حتاج إلى معرفة الاستراتيجيات التدريسية التي تتناسب مع ذكم "أ :ثـ عبارة ،(.ِٓٗ)
حتاج إلى "أ :خيرنا عبارةأك  ،(.ّٔٗ( كانحراؼ معيارم )ُِٖ.ّبمتكسط ) "الإعاقة الفكرية

 ـالطلبب كفقان لمتصميـ الشامؿ لمتعمـ ةمعرفة آلي ( كانحراؼ معيارم َِٓ.ّبمتكسط ) "تقيي
ا لمنظكر التصميـ الشامؿ؛ ببناء الدركس كفقن  ةمباشر درجة كىذه الميارات ترتبط ب .(.ُْٖ)

كتقييـ  ،كاختيار الاستراتيجيات التدريسية ،ككضع الأىداؼ ،كالتي تتضمف التخطيط
مى ة تركز عيما يؤكد الحاجة إلى كجكد برامج تدريبكىك  ؛كاستخداـ كالتكنكلكجيا ،الطلبب

عد مف ركائز التنفيذ الناجح لمتصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ الفصكؿ ىذه الميارات التي تي 
 الدراسية. 
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ة المتعمقة بمعرفة مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ، يكفيما يتعمؽ بالاحتياجات التدريب
مشاركة ذكم  زيادةستطيع مف خلبليا أحتاج إلى معرفة الطرؽ التي "أ :جاءت العبارة

( ّّْ.ّ)بمتكسط  ة،بأعمى احتياج مف المبادئ الثلبث "ة الفكرية في الفصؿ العاـالإعاق
ستطيع مف خلبليا أحتاج إلى معرفة الطرؽ التي "أ :ثـ العبارة ،(.ُٕٗ) كانحراؼ معيارم

 (ِٓٔ.ّبمتكسط ) "عف ذكاتيـ كأدائيـ متعبيرلتاحة الفرصة لذكم الإعاقة الفكرية إ
 :يتعمؽ بالمبدأيف يدؿ عمى كجكد احتياج تدريبي عاؿو  مما ؛(.ْٖٗكانحراؼ معيارم )

حتاج إلى معرفة الطرؽ التي "أ :ت العبارةءجا ،الثاني كالثالث. كفيما يتعمؽ بالمبدأ الأكؿ
 ـالمعمكماتأ ( كانحراؼ معيارم َُِ.ّبمتكسط حسابي ) "ستطيع مف خلبليا عرض كتقدي
ف كانكا يركف أنيـ أكثر يالمشارك بدرجة احتياج متكسطة. كقد يفسر ذلؾ بأفك  ،(.ٕٕٗ)

بتطبيؽ بمبدأ المشاركة كمبدأ  لتطبيؽ مبدأ عرض كتقديـ المعمكمات، مقارنةن  ااستعدادن 
 الأداء كالتعبير.

، عددنا مف الاحتياجات المقترحات المشارككف، خلبؿ السؤاؿ المفتكح حكؿ قدـكما 
إلى عدة  يـميؿ مقترحاتكتـ تح التدريبية لتطبيؽ التصميـ الشامؿ مف كجية نظرىـ،

تكفير دكرات تدريبية مينية نظريةن كتطبيقيةن لممعمميف، حكؿ التصميـ )أ( : مكضكعات
كتعزيز طرؽ التعاكف بيف معممي التربية الخاصة كالعامميف في  . )ب( تطكيرالشامؿ لمتعمـ

مف لمعامميف في المدراس حكؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ  . )ج( التدريب العمميالمدراس
 ـعاـ كالإدارة المدرسية تكفير مصادر تطكير ذاتي حكؿ التصميـ الشامؿ . )د( معممي تعمي

في المدرسة لتحسيف الاتجاىات نحك تعميـ ذكم الإعاقة  ( التكعية المجتمعيةػ. )ىلمتعمـ
 .الفكرية

  حول التصميم الشامل لمتعمم: ،ة مهنية نظرية وتطبيقية لممعمميني)أ( توفير دورات تدريب
الإعاقة الفكرية، كذلؾ مف  متغيرات في تعميـ ذك مضركرة مكاكبة ال شارككفأكد الم

، لتككف مكافئة لمخدمات المقدمة مية المقدمة ليـيالخدمات التعم ةخلبؿ الرفع مف جكد
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 ؛نظرم كتطبيقي يف:، مف خلبؿ تكفير دكرات تدريبية ذات جانبلأقرانيـ مف التعميـ العاـ
 .لتحسيف أداء المعمميف

  رس:ا)ب( تطوير وتعزيز طرق التعاون بين معممي التربية الخاصة والعاممين في المد
 ـالعاـ في  يرل المشارككف أىمية دمج ذكم الإعاقة الفكرية مع أقرانيـ مف التعمي

 ـالعاـ؛  بعض الحصص، كذلؾ يتطمب التعاكف بيف معممي التربية الخاصة كمعممي التعمي
     كتطكير طرؽ التدريس لتحقيقيا.مف أجؿ كضع أىداؼ مشتركة، 

رس حول التصميم الشامل لمتعمم من معممي ا)ج( التدريب العممي لمعاممين في المد
  :عام والإدارة المدرسيةالتعميم ال

ركز المشارككف عمى أىمية تدريب العامميف في المدرسة عمى معرفة كتطبيؽ 
لبزمة لذلؾ، كمشاركتيـ في التخطيط التصميـ الشامؿ لمتعمـ؛ مف أجؿ تكفير التسييلبت ال

 كالتنفيذ كتذليؿ العقبات كالحكاجز التي تكاجو ذكم الإعاقة الفكرية.
 توفير مصادر تطوير ذاتي حول التصميم الشامل لمتعمم:)د( 

، بالتصميـ الشامؿ لمتعمـمراكز استشارية مختصة ضركرةى إنشاء يرل المشارككف 
لتكفير مصادر منكعة الأىداؼ بالمغة  ات العلبقةكعقد شراكات مع الجيات العالمية ذ

 العربية كمتكافقة مع خصكصية البيئة التعميمية السعكدية.
التوعية المجتمعية في المدرسة لتحسين الاتجاهات نحو تعميم ذوي الإعاقة )ق( 
  :الفكرية

شدد المشارككف عمى ضركرة تعديؿ المفاىيـ الخاطئة حكؿ تعميـ ذكم الإعاقة 
محدثة التكعكية، كعمؿ أدلة  منشكراتمف خلبؿ تقديـ الدكرات ككرش العمؿ كال ة،الفكري

 لممعمميف.
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 :التوصيات والمقترحات

بعدة تكصيات:تكصي الباحثة استنادنا لنتائج الدراسة،   
استعداد المعمميف لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ داخؿ  أظيرت النتائج أف مستكل -ُ

ذات علبقة تقديـ دكرات كبرامج تدريبية تطمب ضركرة كاف متكسطنا؛ مما ي صفكفيـ
ف معمميال، مع تكفير التدريب العممي؛ لضماف اكتساب بالتصميـ الشامؿ لمتعمـ
 .الميارات اللبزمة لمتطبيؽ

لتضميف كفايات التصميـ الشامؿ لمتعمـ ضمف  عقد شراكات بيف الجامعات كالمدارس؛ -ِ
ككذلؾ عقد شراكات بيف الجامعات كالجيات . الخدمة ؿالخطط الدراسية لمعممي ما قب

؛ لتقديـ الخدمات الاستشارية بتعميـ الطلبب ذكم الإعاقة الفكريةذات العلبقة 
 .حكؿ تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ لممعمميف كالميتميف كالتطكيرية

جراء دراسات مماثمة باستخداـ مناىج مختمفة، كالمنيج النكعي -ّ  ؛التكسع بالبحث كا 
عمى  كالكقكؼاللبزمة لتطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ،  ةالتدريبي تلاحتياجاا لتحميؿ

  ذلؾ. كالتحديات التي تحكؿ دكف و،متطمبات تطبيق

  ومحددات البحث: القيود
%(، كىي ِّكاف ىناؾ العديد مف القيكد، إذ بمغت نسبة الاستجابة لممشاركيف )

 ع البيانات كرقينا. كيشير نكلتينسبة مقبكلة للبستقصاء عبر الإنترنت. كلـ يتـ جم
(Nulty, 2008)  إلى أف معدؿ الاستجابات للبستبيانات عبر الإنترنت حكؿ التدريس

 كالدكرات التدريبية يككف أقؿ بكثير مف التي يمكف الحصكؿ عمييا كرقينا كجينا لكجو.
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 مراجعال
 منظكمة كفؽ الإعاقة ذكم لمطلبب العاـ التعميـ مناىج تكييؼ في المرشد (.7102) أركل أخضر،

 .كالتكزيع لمنشر الدكلي الناشر الشامؿ. التعميـ
 .اتفاقٌة حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة. (1991الأمم المتحدة )

-//www.ohchr.org/ar/instrumentshttps:
disabilities#46-persons-rights-mechanisms/instruments/convention 

 عربية دراسات. (. الاحتياجات التدريبية، مفيكميا، أىميتيا، أساليب تحديدىإَُِالدىشاف، جماؿ. )
 .ّٖ -ِٕ، خاص عدد النفس، كعمـ التربية في

(. برنامج تنمية القدرات البشرية خطة التنفيذ. َُِٔ. )ََِّية رؤية المممكة العربية السعكد
https://na.vision2030.gov.sa/ar/v2030/vrps/hcdp/ 

. ََِّ(. كثيقة رؤية َُِٔ. )ََِّرؤية المممكة العربية السعكدية 
https://www.vision2030.gov.sa/ar/v2030/overview  

(. معرفة كاستخداـ معممي التعميـ العاـ كمعممي اضطراب طيؼ التكحد َِِِصالح، سمكل. )
 التربكية لمعمكـ الإسلبمية الجامعة مجمة. لمتصميـ الشامؿ في التعمـ بفصكؿ الدمج

 .َِْ – ُٗٓ، ُِ عية،كالاجتما
(. دراسة لمتطمبات تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ ََِِالطنطاكم، محمكد. كالغامدم، عادؿ. )

 ،مجمة البحث العممي في التربية: جامعة عيف شمس. لمطلبب ذكم الإعاقة في برامج الدمج
 .َُٖ -ُُْ(، ُِ(َُ كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية،

(. استعداد معممات برامج صعكبات التعمـ نحك تطبيؽ َِِِكثيرم، نكرة. )العمرم، ىناء. كال
 .ُِٔ -ُٖ، ِّ الخاصة، لمتربية السعكدية المجمة. التصميـ الشامؿ لمتعمـ
( في UDLمدل تكافر معايير التصميـ الشامؿ لمتعمـ ) (.َِِِ) القحطاني، ندل. كالسميـ، غالية.

(، ُ)ٖٓجامعة طنطا،  ،مجمة كمية التربيةيـ الشامؿ. الأداء التدريسي لمعممات مدارس التعم
َِٗ- ِّٔ. 
 . عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع.المعجـ العصرم في التربية(. َُِِقزامؿ، سكنيا. )

 المينية الكفايات الدمج مدارس في الخاصة التربية معممي امتلبؾ درجة (.َِِِ) ريـ. الكناني،
 ،التربية في العممي البحث مجمة نظرىـ. كجية مف لمتعمـ الشامؿ التصميـ مبادئ لتطبيؽ
 .ُِّ -َُْ (،ُِ)ِّ شمس، عيف جامعة
( UDLمستكل معرفة معممي التربية الفكرية بمبادئ التصميـ الشامؿ )(. َُِٖ) النصياف، لطيفة.

 .]رسالة ماجستير غير منشكرة[ نظرىـ في تدريس الميارات الاجتماعية ةىميتيا مف كجيأك 
 سعكد. جامعة الممؾ 

https://www.ohchr.org/ar/instruments-mechanisms/instruments/convention-rights-persons-disabilities#46
https://www.ohchr.org/ar/instruments-mechanisms/instruments/convention-rights-persons-disabilities#46
https://na.vision2030.gov.sa/ar/v2030/vrps/hcdp/
https://www.vision2030.gov.sa/ar/v2030/overview
https://www.vision2030.gov.sa/ar/v2030/overview
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(. الاحتياجات التدريبية لمعممي الصفكؼ الثلبثة الأكلى بمدراس لكاء َِِِ) النكاصرة، عندليب.
مجمة العمكـ التربكية الرصيفة في الأردف لتكظيؼ مبادئ التصميـ الشامؿ مف كجية نظرىـ. 

 .ُٕ -ٓٓ(، ّٗ)ٔ كالنفسية،
خية كالنظرية كالمفاىيـ العممية كمضامينيا عاقة الفكرية الأسس التاريالإ (.ََِِ) الكابمي، عبد الله
 دار الزىراء.. التطبيقية

 (. القكاعد التنظيمية لمعاىد كبرامج التربية الخاصة.ََُِكزارة التعميـ. )
 أ(. الدليؿ الإجرائي لمتربية الخاصة. َُِٓكزارة التعميـ. )

 ب(. الدليؿ التنظيمي لمتربية الخاصة. َُِٓكزارة التعميـ. )
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