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 المُمخص:
ىجفت الجراسة إلى الكذف عغ ترػرات مُعمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية 

التعميع العاـ. كلتحقيقِ ىجؼ الجراسة، حػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع في ضػء مشيج 
استخجـ الباحثاف السشيج الشػعيّ؛ حيث قاما بإجخاءِ مقابلاتٍ فخديةٍ شبو مشطسة، حيث بمغ 
عجد السذاركيغ عذخة مذاركيغ، بػاقع خسدة معمسيغ، كخسذ معمسات، كتع تحميل 

 Reflexive Thematicالبيانات باستخجاـ شخيقة التحميل السػضػعيّ الانعكاسي )
Analysis ،كأسفخت نتائج الجراسة عغ كجػد عجّة تحجيات، تؤثخ عمى عسمية التقػيع .)

أبخزىا: قمّة الجكرات التجريبية السختبصة بتقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، كمحجكدية 
ليع،  تػفخ التدييلات التقشية الجاعسة لعسمية تقػيع أداء تلاميحىع، كشبيعة السشيج السُقجّـ

 كضعف متابعة أداء السعمسيغ لتقػيع أداء تلاميحىع.
كسا بخزت تحجيات أخخى تتعمق بالتلاميح، مثل: تفاكت شجة الإعاقة، كتعجد  

الإعاقات، كالػياب، كالحالة الرحية. أما بالشدبة لمسعمسيغ، فتتسثل التحجيات في: تجني 
تحميل نتائج التقػيع، إضافةً إلى  تػقعاتيع تجاه قجرات التلاميح، ككثخة الأعباء، كصعػبة

ضعف مذاركة الأسخ، كغياب دكر السعمع السداعج. كعميو أكصت الجراسة بسجسػعةٍ مغ 
التػصيات التي يسكغ أف تُديع في تصػيخ مجاؿ التقػيع لأداء ىؤلاء التلاميح في ضػء 

 مشيج التعميع العاـ.
 العاـ. : التحجيات، التقػيع، مشيج التعميعالكممات المفتاحية
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Perceptions of Teachers of Students with Intellectual Disabilities 

Regarding the Challenges of Evaluating Their Students’ 

Performance in Light of the General Education 

 

Curriculum 

This study explored the perceptions of teachers of students 

with intellectual disabilities regarding the challenges they face in 

evaluating student performance within the framework of the general 

curriculum. A qualitative research design was employed, utilizing 

semi-structured individual interviews with ten teachers (five male 

and five female). reflexive thematic analysis was used to analyze the 

data. The findings identified a range of challenges affecting the 

evaluation process for students with intellectual disabilities. Key 

issues included a lack of specialized professional training for 

teachers in performance assessment, limited material resources 

within special education programs, and insufficient access to 

adaptive technologies that support evaluation. Additionally, the 

structure and content of the curriculum were found to be 

inadequately tailored to the needs of students with intellectual 

disabilities, and there was a notable lack of supervision and follow-

up on teachers’ assessment practices. 

Student-related challenges included variability in the type and 

severity of disabilities, frequent absences, and health-related 

concerns. On the teacher side, significant obstacles included low 

expectations of student performance, excessive workload, difficulty 

in interpreting assessment results, limited parental involvement, and 

the absence of assistant teachers to support the evaluation process. 

Based on these findings, the study proposes several 

recommendations aimed at enhancing the evaluation of students 

with intellectual disabilities within the framework of the general 

curriculum. 

 

Keywords: challenges, evaluation, general education curriculum. 
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 المقجمة:
تصػر تعميع التلاميح ذكي الإعاقة عمى مخّ العرػر؛ نتيجةً لمجيػد الجكلية 
السدتسخة، كفي ىحا الدياؽ، نطّست حكػمة إسبانيا، بالتعاكف مع اليػندكػ، "مؤتسخ بياف 

، الحي أكج تعديد مفيػـ التعميع الذامل، كضساف إتاحة التعميع، ٜٜٗٔسلامشكا" عاـ 
لجسيع التلاميح ذكي الإعاقة؛ مغ خلاؿ دمجيع في مجارس التعميع العاـ، كسا شجّد عمى أف 
تعميع التلاميح مغ ذكي الإعاقة، يُعَجُّ جدءًا لا يتجدأ مغ الخصط الػششية؛ لتحقيق التعميع 

 (UNESCO & Ministry of Education and Science, Spain, 1994)لمجسيع 
حيث أثّخ عمى سياسات التعميع في العجيج مغ الجكؿ، كساىع في صياغة اتفاؾيات دكليّة، 

، التي أكجت حقّ (2006)مثل: اتفاؾية الأمع الستحجة لحقػؽ الأشخاص ذكي الإعاقة
ف تسييد، كذلظ استشادًا الأشخاص ذكي الإعاقة في تمقي التعميع السشاسب، أسػةً بأقخانيع دك 

 (.2006إلى مبجأ تكافؤ الفخص )الأمع الستحجة،
كنتيجةً لحلظ؛ زادت ضخكرة كصػؿ التلاميح مغ ذكي الإعاقة إلى مشيج التعميع 
العاـ، فالػصػؿ إلى مشيج التعميع العاـ لا يقترخ عمى مجخد التػاجج في بيئات مجارس 

عميّة، كدعسِّا تعميسيِّا ملائسًا؛ لزساف تعمع محتػى تعميسيّة ف بل يتصمب فخصًا ،التعميع العاـ
 ,.Wehmeyer et alمشيج التعميع العاـ السشاسب لمسدتػى الجراسي لمتمسيح ذك الإعاقة

. لحا فإفَّ الػصػؿ إلى مشيج التعميع العاـ، حقّّ أكجتو القػانيغ كالتذخيعات (2003 (
 The Individuals withلإعاقات الجكلية، كسا أكجه قانػف تعميع الأفخاد مغ ذكي ا

Disabilities Education Act  (IDEA) (1997)،  حيث أكج تفزيل تعميع ىؤلاء
التلاميح مع أقخانيع في فرػؿ التعميع العاـ، إلا أف التػجييات الخاصة بالسداءلة ضيخت 

 ، كقانػف "لغ يُتخؾ شفل يتخمف"(IDEA) 2004في قانػف تعميع الإفخاد ذكي الإعاقات 
، حيث دعست تعمسيع في فرػؿ التعميع No Child Left Behind (NCLB)ـ ٕٕٓٓ

العاـ، كمشح سغ ىحا التذخيع "السداءلة"، زادت ندبة التلاميح ذكي الإعاقة، الحيغ يتمقػف 
 .(Dymond et al., 2007)تعميسيع في فرػؿ التعميع العاـ 

التخبية الخاصة كبخامجيا كعمى السدتػى السحمي، أكجت القػاعج التشطيسية لسعاىج 
(، كما يُعخؼ حالياً بالجليل التشطيسي كالإجخائي لمتخبية الخاصة الرادر عاـ ٕٕٗٔ)
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ق بأف مجارس التعميع العاـ ىي البيئة الصبيعة لمتلاميح ذكي الإعاقة )كزارة  ٖٙٗٔ
( في السادة الأكلى، ٖٕٕٓكأكج نطاـ حقػؽ الأشخاص ذكي الإعاقة ) (.ٖٙٗٔالتعميع،

تكافؤ الفخص في تقجيع الخجمات التعميسية، بسا يذسل ضساف حق التلاميح ذكي  كرةَ ضخ 
الإعاقة في الػصػؿ إلى جسيع الخجمات التعميسية الستاحة، مع تػفيخ التيديخات الزخكرية 
التي تُديع في تدييل مذاركتيع بذكل فعَّاؿ دكف أي تسييد بدبب الإعاقة )ىيئة الخبخاء 

 .(ٖٕٕٓبسجمذ الػزاء،
كلزسافِ كصػؿ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية لسشيج التعميع العاـ، لابج مغ إحخاز 

كبشاءً عميو، ضيخت أىسية تقػيع أداءىع في .  ,.Wehmeyer et al)2003(التقجـ ؼيو، 
كقج عدزت العجيج مغ القػانيغ الجكلية ىحا التػجو، مثل: قانػف ضػء مشيج التعميع العاـ. 

لعاـ  (NCLB) كقانػف "لغ يُتخؾ شفل يتخمف" (IDEA). ي الإعاقات""تعميع الأفخاد ذك 
 حيث أكجا ضخكرةَ تػفيخ السػاءمات أثشاء تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة ،ٕٕٓٓ

(Lovett & Lewandowski, 2015)  ،أكج الجليل التشطيسي . كعمى السدتػى السحمي
سػعةٍ مغ السػاءمات، كالتدييلات ضخكرةَ تػفيخِ مج (ٖٙٗٔكالإجخائي لمتخبية الخاصة )

إضافةً إلى  الخاصة بتقػيع أداءىع، التي تذسل الاختبارات الذفػية، كالتحخيخية، كالعسمية،
السلاحطة، قػائع الذصب كالتقجيخ، كسا شجدت عمى  :استخجاـ أساليب التقػيع البجيل، مثل

أساليب تقػيع، تتشاسب مع أىسية تصبيق نطاـ التقػيع السدتسخ؛ الحي يتيح استخجاـ أدكات ك 
 (.ٖٙٗٔقجراتيع كاحتياجاتيع الفخدية )كزارة التعميع،

ىؤلاء التلاميح ، مغ  تسكّغكعميو فالتقػيع عسمية مشطسة يتع فييا التحقق مغ مجى     
اكتداب السعمػمات، كالسيارات السختبصة بسحتػى مشيج التعميع العاـ، الحي سبق تجريدو 

فإف شبيعة تقػيع أدائِيع في ضػء مشيج التعميع العاـ  لحا (2019شي، مغ قِبَل السعمع )القخي
 ؛ (Davies et al., 2017 تُديع في تحديغ أدائيع الأكاديسيّ، كرفع مدتػى تحريميع

(Flowers et al., 2011 كسا تعدز العجالة التعميسية لجسيع التلاميح ، (Lai & 
Berkeley, 2012)ية التقػيع، كيجعميا أكثخ مػضػعيةً مسا يؤدي إلى الارتقاء بعسم ؛

. كمع ذلظ، يػاجو معمسػ كمعمسات ىؤلاء التلاميح (Janusheva et al., 2022)كدقةً 
 Subbey et) ؛Kılıç& Şafak, 2023 (العجيج مغ التحجيات في أثشاء عسمية التقػيع
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al., 2022مظ ، الأمخ الحي استجعى إجخاء ىحه الجراسة؛ لاستكذاؼِ ترػراتيع حػؿ ت
 .التحجيات في ضػء مشيج التعميع العاـ

 مذكمة الجراسة:
تدعى السسمكة العخبية الدعػدية إلى إتاحة الفخصة لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية 
لمػصػؿ إلى مشيج التعميع العاـ بأقرى درجة مسكشة. كفي ىحا الإشار، قامت كزارة التعميع 

ج تعميسية ججيجة، لمتلاميح ذكي الإعاقة، ىػ( بتعجيل الخصط الجراسية، كتشفيح بخامٖٗٗٔ)
تتشاسب مع السشاىج السحجثة لمتعميع العاـ؛ كذلظ بيجؼ تحقيق تعميع شامل، يتساشى مع 

كتعديدًا ليحا التػجو، أصجر مخكد السمظ سمساف لأبحاث الإعاقة،  .ٖٕٓٓ رؤية أىجاؼ
ػؿ إلى مشيج التعميع الجليل السخجعيّ؛ لمػص (2018) كمكتب التخبية العخبي لجكؿ الخميج

مُعمسي التخبية الخاصة، كمُعمسي التعميع  العاـ لمتلاميح ذكي الإعاقة، الحي ييجؼ إلى تدكيج
العاـ، بإشاريغ )نطخيّ كتصبيقيّ( يسكّشيع مغ خلاليسا معخفة آليات التقػيع التي تتيح ؾياس 

  .مجى استفادة التلاميح ذكي الإعاقة مغ مشيج التعميع العاـ
معمسػ التخبية الفكخية أىسية الػصػؿ إلى مشيج التعميع العاـ، كاستخجاـ آليات  كيُجرؾ

تعجيمو؛ بيجؼ تمبية احتياجات تلاميحىع في فرػؿ التعميع العاـ )السػسى كالػابمي، 
( أف مُعمسي التلاميح 2018(. كفي الدياؽ ذاتو، أكجت دراسة الصيار كالشجار )2016

تلاميحىع لجييع الإمكانية في الػصػؿ إلى مشيج التعميع ذكي الإعاقة الفكخية يخكف أف 
 العاـ. 

كبشطخةٍ تأمميةٍ لصبيعةِ الجراسات ذات العلاقة، يَتبيغ أنيا تشاكلت شبيعة مفيػـ 
الػصػؿ إلى مشيج التعميع العاـ لمتلاميح ذكي الإعاقة مغ كجية نطخ مُعمسييع، كمعيقاتيا، 

ى مشيج التعميع العاـ، كالتحجيات كالتعجيلات كمجى إمكانية كصػؿ ىؤلاء التلاميح إل
؛ السفخج كالسعيقل، 2015؛ القخيشي، 2018اللازمة لتحقيق ذلظ )الصيار كالشجار، 

ناقذت  -في حجكد عمع الباحثاف كاشلاعيسا  -بيشسا لا تػجج دراسة محمية  (.2020
العاـ مغ  تعميعمشيج ال تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في ضػءتحجيات حػؿ 

أف ( ٕٕٓٓ)خلاؿ استخجاـ السشيج الشػعي. كفي الدياؽ ذاتو، تػصمت دراسة الجخيل 
مذكلات التقػيع تُعَجُّ مغ أبخز التحجيات التي تػاجو معمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة 
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تدعى ىحه الجراسة إلى "الكذف عغ ترػرات ، لحلظ الفكخية في بخامج التخبية الفكخية
 ي ىؤلاء التلاميح حػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ".معمس

 سؤال الجراسة:
 تدعى الجراسة الحالية للإجابة عغ الدؤاؿ التالي:

معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية حػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع  ما ترػرات
 في ضػء مشيج التعميع العاـ؟

 هجف الجراسة:
ذف عغ ترػرات معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية حػؿ تحجيات تقػيع أداء الك

 تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ.
 أهمية الجراسة:

 الأهمية النظخية: 
ليحه الجراسة الشػعية في تقجيعِ فيعٍ أكثخ عسقًا حػؿ كيؽية  تُسثل الأىسية الشطخية

ية تجاه التحجيات التي يػاجيػنيا أثشاء تقػيع أداء ترػّر معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخ 
تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ، كسا تُديع ىحه الجراسة في إثخاء الأدبيات الخاصة 

 .بتقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية
 الأهمية التطبيقية:

ؽية تُديع ىحه الجراسة في تقجيع تػصيات كمقتخحات لرشاع القخار حػؿ كي 
تحديغ أساليب تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في ضػء مشيج التعميع العاـ، كسا 
ستداعج نتائج ىحه الجراسة في مداعجة السعمسيغ كالسعمسات عمى تصػيخ أساليب تقػيع 

مسا يؤدي إلى تحديغ  التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، كجعميا أكثخ تػافقاً مع احتياجاتيع،
 الأكاديسي ليؤلاء التلاميح في ضػء مشيج التعميع العاـ. السدتػى 
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 حجود الجراسة: 
 الحجود المهضهعية: 

تقترخ الجراسة عمى استكذاؼ ترػرات معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية 
 حػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ.

 الحجود المكانية:
 بخامج التخبية الفكخية التابعة لػزارة التعميع بسجيشة الخياض.تع تصبيق الجراسة عمى 

 الحجود البذخية:
شسمت الجراسة مُعمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في بخامج التخبية 

 الفكخية التابعة لػزارة التعميع بسجيشة الخياض.
 الحجود الدمانية:

 ىػ.ٙٗٗٔمعاـ الجراسي تع تصبيق الجراسة خلاؿ الفرل الجراسي الأكؿ ل
 مُرطمحات الجراسة:

 Teachers of students withمعممه التلاميح من ذوي الإعاقة الفكخية 
intellectual disabilities: 

 ىػ السعمع الحاصل عمى درجة البكالػريػس في التخبية الخاصة، المفههم النظخي:
تخبية الفكخية كمعاىجىا )كزارة يقػـ بتجريذ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في بخامج الك 

 (.ٖٙٗٔالتعميع،
يُقرج بيع السعمسػف كالسعمسات الحيغ يقػمػف بتعميع التلاميح التعخيف الإجخائي: 

 ذكي الإعاقة الفكخية في بخامج التخبية الفكخية بسجيشة الخياض.
 :Evaluationالتقهيم 

لاميح ذكي الإعاقة لمسيارات إجخاء يتع مغ خلالو معخفة مجى اكتداب التالمفههم النظخي: 
كالسعارؼ، حيث تُدتخجـ ؼيو أساليب متشػعة، مثل: السلاحطة، قػائع الذصب، الاختبارات 

 (.ٖٙٗٔالكتابية كالذفيية، كالعسمية )كزارة التعميع،
عبارة عغ أساليب تقػيع متشػعة، يدتخجميا معمسػ التخبية الفكخية التعخيف الإجخائي: 

ة مدتػى أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، كتذسل ما يأتي: تقػيع كمعمساتيا؛ بيجؼ معخف
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التلاميح باستخجاـ السػاءمات قبل كأثشاء الاختبار، أك تقػيع التلاميح مغ خلاؿ أساليب 
 التقػيع البجيل.

 :Students with Intellectual Disabilityالتلاميح ذوو الإعاقة الفكخية 
 American)سعية الأمخيكية للإعاقات الفكخية كالشسائية، تُعخّؼ الجالمفههم النظخي: 

Association on Intellectual and Developmental Disabilities) (AAIDD) 
الإعاقة الفكخية بأنيا: قيػدٌ كبيخةٌ في كل مغ الأداء الفكخي، كالدمػؾ التكيُّفي، الحي يبجك 

ساعية، كالعسمية، التي تشذأ قبل بمػغ الفخد جميِّا في السيارات التكيؽية السفاـيسية، كالاجت
 (.AAIDD, 2021) عامًا ٕٕسغ 

ىع التلاميح الحيغ تع ترُشيِّفيع، بأف لجييع إعاقة فكخية بديصة أك  التعخيف الإجخائي:
متػسصة، مغ خلاؿ عسمية الؿياس كالتذخيز، التي خزعػا ليا، كالسمتحقيغ ببخامج 

 التخبية الفكخية، بسجيشة الخياض.
 General Education curriculum :منهج التعميم العام
"ىػ ذلظ السشيج الحي يتزسغ الشذاشات التعميسية السخصط ليا، التي  المفههم النظخي:

تُقجّـ لمتلاميح في العسمية التعميسية، داخل الحجخة الرؽية، إضافةً إلى الخبخات التي يسخُّ 
السمظ سمساف لأبحاث  مخكدي يػميع السجرسي" )بيا التلاميح مخكرًا عفػيِّا، كغيخ مقرػد ف

 (.159، ص2018الإعاقة، كمكتب التخبية العخبي لجكؿ الخميج، 
: ىػ ذلظ السشيج الحي تعَّ إعجاده كفق أىجاؼ كمحتػى مشيج التعميع التعخيف الإجخائي

 الفكخية. الإعاقة العاـ، كتع تػزيع مػضػعاتو، كفقًا لمعسخ العقميّ لمتلاميح ذكي 
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 الإطار النظخي:
يجب أف يتستع التلاميح ذكك الإعاقة الفكخية بحقػؽ تعميسية متداكية مع أقخانيع مغ 
غيخ ذكي الإعاقة، حيث يكػف ىحا الحقّ مسكشًا مغ خلاؿ إتاحة الفخصة ليع؛ لمػصػؿ 

حيث إلى مشيج التعميع العاـ، كسا يُسثل ذلظ عشرخًا أساسيِّا في مجاؿ التخبية الخاصة، 
، كقانػف "تعميع ٕٕٓٓت التذخيعات الفيجرالية بقانػف "لغ يتخؾ شفل يتخمف" لعاـ ساىس

، في تذكيل السذيج التعميسيّ لمتلاميح ذكي الإعاقة ٕٗٓٓالأفخاد ذكي الإعاقة" لعاـ 
حيث يذجد كلا القانػنيْغ عمى ضخكرة تحقيق التلاميح ذكي الإعاقة ، الفكخية بذكل كبيخ

تتساشى مع مشيج التعميع العاـ، حيث ييجؼ ىحا التكامل إلى تقميل  لسعاييخ أكاديسية عالية
 الفجػة بيغ أداء ىؤلاء التلاميح كزملائيع العادييغ، مغ خلاؿ إشخاكيع في السداءلة

(Dymond et al., 2007) كيعخؼ الباحثاف مشيج التعميع العاـ بأنو: السشيج الحي تع .
ع العاـ، مع تكييف مػضػعاتو، بحيث تُػزَّع كفقًا إعجاده كفقًا لأىجاؼ كمحتػى مشيج التعمي

لمعسخ العقمي لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية. فعمى سبيل السثاؿ، يتع تشاكؿ مػضػع التعخؼ 
( في مادة الخياضيات لجى التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في الرف الثاني ٖعمى الخقع )

ائي لجى تلاميح التعميع العاـ، ككحلظ، يُجرَّس الابتجائي، بيشسا يُجرَّس في الرف الأكؿ الابتج
مفيػـ الزخب في مادة الخياضيات لجى التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية في الرف الثاني 
الستػسط، في حيغ يتع تشاكلو في الرف الثالث الابتجائي لجى تلاميح التعميع العاـ. أما في 

ات السقخرة لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية مادة "لغتي"، فإف كتابة الجسمة تُعجُّ أحج السػضػع
في الرف الثالث التأىيميّ، بيشسا يتع تجريديا في الرف الثاني الابتجائي لجى تلاميح 

 التعميع العاـ.
( حيث ييجؼ إلى ؾياس قجرة التلاميح ذكي كمغ عشاصخ مشيج التعميع العاـ )التقػيع 

عاـ، كتحجيج ما تع تحؿيقو مغ الأىجاؼ الإعاقة، عمى التفاعل مع محتػى مشيج التعميع ال
السقخرة، كذلظ بيجؼ معخفة مجى تقجميع الأكاديسيّ كتصػرىع، كفقًا لسا ىػ مُعجّّ ليع مغ 

كمكتب )مخكد السمظ سمساف لأبحاث الإعاقة  خصط تعميسيّة تخاعي احتياجاتيع الخاصة
أساليب مغ  كذلظ مغ خلاؿ تػضيفِ مجسػعةٍ  .(2018التخبية العخبي لجكؿ الخميج، 

التقػيع السختمفة، تسكغ السعمسيغ مغ السداىسة بذكل كبيخ، في عسمية اتخاذ القخار 
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(.  كسا ذكخ مخكد السمظ (Friend & Bursuck, 2011السشاسب لمتلاميح ذكي الإعاقة 
بأف ىشاؾ عجة  (2018كمكتب التخبية العخبي لجكؿ الخميج، )سمساف لأبحاث الإعاقة، 

 داء التلاميح ذكي الإعاقة، كىي عمى الشحػ التالي:مدتػيات لتقػيع أ
 المدتهى الأول: تقهيم التلاميح دون مهاءمات:

كيختكد ىحا السدتػى عمى قجرة التلاميح ذكي الإعاقة عمى اجتياز الاختبارات  
السعتسجة التي يخزع ليا أقخانيع في التعميع العاـ، مع استخجاـ السحتػى نفدو، كالآلية 

جسيع التلاميح، كتدجيل نتائجيع كفق الإجخاءات السػحجة، دكف مخاعاة للاختلافات الستبعة ل
 .(Thurlow et al., 2002) .في قجراتيع كاحتياجاتيع

 المدتهى الثاني: تقهيم التلاميح باستخجام المهاءمات: 
يُعَجُّ استخجاـ السػاءمات مغ العشاصخ اليامة في عسمية التقػيع؛ إذ تيجؼ ىحه 

  (Bolt & Thurlow, 2007).لات إلى تحقيق تكافؤ الفخص بيغ جسيع التلاميحالتعجي
كذلظ مغ خلاؿ مشح التلاميح ذكي الإعاقة فخصةً لإثبات فيسيع لمسفاـيع كالسعمػمات التي 

 ,Cahalan‐Laitusis ). يؿيديا الاختبار، دكف أف تذكل إعاقتيع عائقًا يحػؿ دكف ذلظ
غ تشفيحىا قبل الاختبار، كمغ بيشيا: إعجاد دليل دراسيّ كىشاؾ عجّة مػاءمات يسك (2004

يػضح ليع ما يجب التخكيد عميو أثشاء السحاكخة، كسا يداعج الجليل الجراسيّ التلاميح عمى 
تجشب إضاعة الػقت، في دراسة مػضػعات غيخ ضخكرية، كيػجييع نحػ السفاـيع الأكثخ 

جة التلاميح عمى فيع شبيعة الاختبار، كتػقع أىسيةً، كسا يسكغ تقجيع اختبار تجخيبيّ؛ لسداع
 & Lovett)كأشار لػفيت كلػدنكدي (Friend& Bursuck,2011). نػعية الأسئمة

Lewandowski, 2015)  إلى أنو يسكغ ترشيف أنػاع السػاءمات الاختبارية إلى عجّة
ك الإعاقة فئات، كل مشيا مُرسسة لسعالجة التحجيات السحجدة التي قج يػاجيا التلاميح ذك 

 في أثشاء الاختبار، كىي عمى الشحػ التالي:
يػاجو بعس التلاميح ذكي  المهاءمات المختبطة بأوضاع تطبيق الاختبارات: -9

الإعاقة تحجيات أثشاء أداء الاختبارات؛ بدبب البيئة، أك السكاف الحي تُجخى ؼيو، حيث قج 
جخاء تغييخات في مكاف إتؤثخ عمى قجرتيع عمى التخكيد كالانتباه، مسا يدتمدـ 

كيذسل ذلظ تػفيخ تختيبات جمػس   (Lovett & Lewandowski, 2015).الاختبار
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كسا يسكغ  (Cahalan-Laitusis, 2004). مخيحة التي تجعع أدائيع أثشاء عسمية التقػيع
تدكيجىع بأدكات أك أجيدة خاصة تداعجىع أثشاء الاختبار، مثل: أقلاـ معجلة، أك أجيدة 

يّل عسمية الإجابة، خرػصًا لسغ يعانػف مغ صعػبات في السيارات الحخكية مداعجة تد
الجؾيقة، مسا يسكشيع مغ الإمداؾ بأدكات الكتابة، كالتحكع بيا بديػلة، كيدسح ليع بالتخكيد 

إضافةً إلى ذلظ، يُعجُّ  (Lai & Berkeley, 2012) عمى الإجابة، دكف عائق حخكي
اؿ السػاءمات الذائعة أثشاء أداء مياميع؛ حيث تديع في استخجاـ الآلات الحاسبة أحج أشك

إجخاء ك(Maccini & Gagnon, 2006) تحديغ الأداء الأكاديسي لمتلاميح ذكي الإعاقة 
الاختبار في غخفة خاصة، كبذكل فخدي، حيث تتيح ىحه الصخيقة فخصةً أكبخ ليع، 

 Soukup et). تياجاتيعلمػصػؿ إلى محتػى مشيج التعميع العاـ بصخيقةٍ تتشاسب مع اح
al., 2007)  كسا يسكغ إجخاء التقػيع في مجسػعاتٍ مُرغخة داخل غخفة مشفرمة، مسا

يدسح بتقػيع أدائيع بذكل جساعيّ، الأمخ الحي يعدز التفاعل، كالسشاقذة، كتبادؿ الخبخات، 
جخاء علاكة عمى ذلظ، فإفَّ إ (Ortlieb et  al., 2012). كيػفخ بيئة تعميسية داعسة ليع

التقػيع في بيئة تقلّ فييا السذتتات البرخية يداعج ىؤلاء  التلاميح عمى التخكيد بذكل 
 .(Lai & Berkeley, 2012) أفزل، كتحقيق أداء أكثخ دقة ككفاءة 

: تُعج شخيقة عخض المهاءمات المختبطة بالذكل أو طخيقة العخض للاختبار -0
ة لمتلاميح ذكي الإعاقة، حيث تتزسغ الاختبارات مغ أبخز أشكاؿ التدييلات السقجم

تعجيلات في كيؽية تقجيع الاختبارات، مسا يتيح ليع الػصػؿ إلى السعمػمات بصخؽ لا 
تتصمب القخاءة السباشخة لمتعميسات، أك محتػى الاختبار. كتذسل ىحه الصخؽ: الاستساع 

قةٍ تتشاسب مع الدسعيّ، كالمسذ، أك العخض البرخي، مسا يداعج في تقجيع الاختبار بصخي
احتياجاتيع السختمفة، حيث تيجؼ إلى تػفيخ بيئة اختبار عادلة، تُسكّغ التلاميح مغ ذكي 
الإعاقة مغ إضيار معخفتيع كقجراتيع، دكف أف تذكل إعاقتيع عائقًا أماـ أدائيع 

 .((Thomas, 2014الأكاديسي
ث تغيُّخات في تتزسغ ىحه السػاءمات إحجاالمهاءمات المختبطة بالمجة الدمنية: -3

 & Lovett)السجة الدمشية السحجدة لإنياء الاختبارات، كتُعجُّ مغ السػاءمات الأكثخ شيػعًا 
Lewandowski,2015)  ،مشح التلاميح ذكي كمغ السػاءمات السختبصة بالسجة الدمشية
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عبارة كىي  (Lovett, 2010)الإعاقة كقتًا إضاؼيِّا لأداء الاختبار، كتُعج أكثخ أنػاع شيػعًا 
عغ زيادة في مجة الاختبار الإجساليّة، لمدساح لمتلاميح بالػقت الإضافي للإجابة عمى 

. كمغ السػاءمات السختبصة بالسجة (Lewandowski et al., 2007)الأسئمة بذكل جيج 
الدمشية، فتخات الخاحة أثشاء الاختبار، حيث يُدسح لمتلاميح ذكي الإعاقة بأخح استخاحات 

 (Lovett & Lewandowski,2015) ر خاصةً في الامتحانات الصػيمةخلاؿ الاختبا
الاختبار عمى مجار عجّة أياـ يُعَجُّ مفيجًا لتلاميح ذكي الإعاقة بالسخحمة الابتجائية كسا أف 

الحيغ يعانػف مغ صعػبة في القخاءة؛ حيث إنيع قج يذعخكف بالتعب أثشاء القخاءة، مسا قج 
 (.(Ressa et al., 2021يؤثخ عمى أدائيع 

قج يحتاج بعس التلاميح ذكي الإعاقة إلى  المهاءمات المختبطة بنمط الإجابة: -ٗ
مػاءمات خاصة في شخيقة تقجيع الاختبارات كالإجابة عمييا؛ بدبب احتياجاتيع، حيث 
تتزسغ ىحه السػاءمات، إحجاث تغييخات في الصخيقة أك الآلية التي يسكغ مغ خلاليا 

يُدسح لمتلاميح ذكي الإعاقة فعمى سبيل السثاؿ،  .عمى الاختبارات الإجابة، أك الأداء
باستخجاـ أجيدة تػاصل معدزة لتقجيع إجاباتيع، مثل: لػحات التػاصل، أك الأجيدة 
الإلكتخكنية السخررة ليحا الغخض، كبالشدبة ليؤلاء التلاميح، الحيغ يػاجيػف صعػبةً في 

خسسية للاختبار، يسكغ تػفيخ متخجع ليع؛ لتدييل التػاصل، أك الحيغ لا يتحجثػف المغة ال
فيع الأسئمة كالإجابة عمييا، كسا يُدسح لمتلاميح بإعصاء إجابات شفػية بجلًا مغ الكتابة أك 

 (. (Lovett & Lewandowski,2015العكذ، كفقًا لاحتياجاتيع الخاصة
 :المدتهى الثالث: التقهيم البجيل

يب التقػيسية التي تُدتخجَـ كبجيل عغ الاختبارات يسثل التقػيع البجيل أحج الأسال 
 Browder et) التقميجية، خاصةً عشجما يرعب عمى التلاميح ذكي الإعاقة السذاركة فييا

al., 2006)  :كيزع ىحا الشػع مغ التقػيع مجسػعةً متشػعةً مغ الأساليب، مشيا
 ,Spinelli)يسية مختمفة )السلاحطة( التي تعتسج عمى مخاؾبة سمػؾ التمسيح في مػاقف تعم

، كالسحافظ التعميسية ىي: مجسػعة مغ أعساؿ التمسيح التي يتع جسعيا بذكل (2010
كيُعَجُّ أسمػب السقابلات  (Gargiulo & Metcalf, 2017) مشتطع خلاؿ العاـ الجراسي

أداةً فعالةً لجسع معمػمات حػؿ سمػؾ التمسيح، إلى جانبِ استخجاـ مقاييذ التقجيخ التي 
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(. كسا يذسل ٕٗٔٓتعتسج عمى ملاحطات السعمع لدمػؾ التمسيح )الكيلاني كالخكساف، 
التقػيع البجيل كلًا مغ التقػيع الحاتي، الحي يُسكّغ التمسيح مغ تقػيع أدائو بالخجػع إلى 
معاييخ محجدة مدبقًا، كتقػيع الأقخاف، حيث يُؿيّسػف التلاميح أداء زملائيع استشادًا إلى 

  (Falchikov, 2004) .شةمعاييخ معي
 الجراسات الدابقة:

إلى   ,Mirnawati, & Jaleha)2024(ميخناكاتي كجالييا  ىجفت دراسة  
استكذاؼ التحجيات التي يػاجييا معمسػ التلاميح مغ ذكي الإعاقة، أثشاء عسمية تقػيع 

جسع  أدائيع في السخحمة الابتجائية. كاعتسجت الجراسة عمى السشيج السختمط، حيث تع
البيانات الأكلية مغ معمسي الرفػؼ كمعمسي السػاد كالسعمسيغ السداعجيغ، بيشسا تع 
الحرػؿ عمى البيانات الثانػية مغ مجيخي السجارس. ىحا كقج كذفت نتائج الجراسة عغ 
عجة تحجيات تعيق عسمية التقػيع، أبخزىا: ضعف إلساـ السعمسيغ بسفاـيع كإجخاءات إعجاد 

خاصة بالتلاميح ذكي الإعاقة، كقمة مذاركة أسخ التلاميح في تػفيخ أدكات التقػيع ال
السعمػمات الزخكرية أثشاء جسع بيانات التقػيع، إضافةً إلى محجكدية معخفة السعمسيغ 

كبشاءً عمى ىحه الشتائج، أكصت  بآليات تحميل البيانات السدتخمرة مغ عسمية التقػيع.
خامج تجريبية؛ لتعديد ميارات السعمسيغ في إعجاد الجراسة بعجة تػصيات، أبخزىا: تشطيع ب

كتشفيح أدكات التقػيع، كتقجيع بخامج تػعػية للأسخ، حػؿ أىسية مذاركتيع في عسمية 
 التقػيع، كدكرىع في دعع تقجـ أشفاليع. 

إلى التعخؼ عمى معػقات استخجاـ معمسات  2023)كسعت دراسة الخفجي كالعمي )       
اقة الفكخية، إستخاتيجيات التقػيع البجيل. كلتحقيقِ ىحه اليجؼ، استخجـ التمسيحات ذكات الإع

راسة مغ جسيع معمّسات بخامج التخبية  الباحثاف السشيج الػصفي السدحيّ، كتكػّف مجتسع الجِّ
( ٖٛالفكخية الابتجائية بسحافطات: الخخج، كالجلع، كحػشة بشي تسيع، البالغ عجدىغّ )

لى أف معػقات استخجاـ السعمسات لإستخاتيجيات التقػيع البجيل معمسةً، كتػصمت الجراسة إ
مع تمسيحات بخامج التخبية الفكخية بالسخحمة الابتجائية، جاءت بجرجة مختفعة، كتتسثل ؼيسا 
يمي: كىي التبايغ في مدتػيات الإعاقة الفكخية بيغ التمسيحات، مسا يرعب مغ إمكانية 

كل التمسيحات، كتكميف السعمسات بأعباء تجريدية استخجاـ إستخاتيجية تقػيع كاحجة مع 
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كمياـ كثيخة، كىشاؾ معػقات تتزسغ ضعف الجعع السادي، كعجـ تػفخ الأدكات كالأجيدة 
اللازمة؛ لتفعيل التقػيع البجيل في السجرسة، كذاشة العخض، كأجيدة الحاسػب. كأيزًا مغ 

ع البجيل، كثخة أعجاد التمسيحات في السعػقات التي تػاجو السعمسات في أثشاء استخجاـ التقػي
الرفػؼ السمحقة ببخامج التخبية الفكخية. كفي ضػء الشتائج، أكصت الجراسة، بالعسل عمى 
تقميل تكميف السعمسات بالأعباء التجريديّة، كتػفيخ الجعع السادي، كالأجيدة اللازمة لتفعيل 

 التقػيع البجيل.
استكذاؼ الرعػبات  (Kılıç& Şafak, 2023) كىجفت دراسة كيميتر كشافاؾ

التي تػاجو معمسي التخبية الخاصة أثشاء تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقات الستعجدة. 
كلتحقيقِ ىجؼ الجراسة، تع استخجاـ السشيج الشػعيّ، حيث تع جسع البيانات مغ خلاؿ 

مسي التخبية السقابلات شبو السشطسة، كأداة لجسع البيانات، كسا تزسشت العيشة سبعة مغ مُع
الخاصة، ككذفت الجراسة عغ عجّة صعػبات يػاجييا السعمسػف، أبخزىا: ضعف التعاكف 
مع السختريغ كأكلياء الأمػر، كعجـ استعجاد التلاميح جدجيِّا لعسمية التقػيع، كنقز السػاد 
اللازمة لإجخاء التقػيع، كغياب التصػيخ السيشيّ، إضافةً إلى قمة السختريغ داخل 

 ، لحلظ أكصت الجراسة بزخكرة إشخاؾ الأسخة بذكل فعّاؿ في عسمية التقػيع. السجرسة
( إلى (Subbey et al., 2022كفي الدياؽ ذاتو، ىجفت دراسة صبي كآخخكف 

التعخؼ عمى تحجيات معمسي رياض الأشفاؿ أثشاء استخجاـ أساليب تقػيع أداء الأشفاؿ مغ 
ج الػصفيّ السدحيّ، كتسثمت عيشة الجراسة ذكي الإعاقة الفكخية، حيث تع استخجاـ السشي

مجرسة، مغ مجارس  ٕٕمُعمسًا في مخحمة رياض الأشفاؿ "الصفػلة السبكخة" مغ  ٕٓٔمغ 
التعميع الذامل، كسا تع استخجاـ استبياف لجسع بيانات البحث، لحا كذفت الشتائج أف معطع 

ـ أساليب التقػيع؛ بدب معمسات رياض الأشفاؿ اعتخفغَّ بعجـ السعخفة الكاؼية لاستخجا
نقز التجريب السيشي في ىحا الجانب، كسا كاف مغ ضسغ التحجيات أيزًا، محجكدية 
تػفخ الإمكانات السادية في مجارس التعميع الذامل، لحلظ أكصت الجراسة بزخكرة تدكيج 

 السعمسيغ بالسيارات اللازمة لاستخجاـ أساليب التقػيع لمستعمسيغ ذكي الإعاقة الفكخية.
إلى التعخؼ عمى السذكلات التي  (Gitonga, 2014)كىجفت دراسة جيتػنغا 

يػاجييا السعمسػف كالسعمسات عشج تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة في السخحمة الابتجائية، 
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حيث اعتسج الباحث عمى السشيج السختمط، كتع استخجاـ السقابلات كالاستبانات كأدكات 
معمساً تع اختيارىع بصخيقة قرجية مغ ثساني  ٓٗالجراسة  جسع البيانات، حيث شسمت عيشة

مجارس ابتجائية حكػمية في إحجى مقاشعات كيشيا. كأضيخت نتائج الجراسة أف مغ أبخز 
السذكلات التي يػاجييا السعمسػف، افتقار السجارس إلى الأجيدة التقشية السداعجة، كسا 

الػششية الستعمقة بتقػيع التلاميح في كذفت الشتائج عغ ضعف إلساـ السعمسيغ بالدياسات 
مجارس التعميع الذامل، إلى جانبِ غياب إشار تشطيسي كاضح عمى مدتػى السجرسة لتشفيح 
الاختبارات بسا يتساشى مع تمظ الدياسات، إضافةً إلى ذلظ، لع تكغ الاختبارات ملائسةً 

اسة إلى كجػد تبايغ في بالذكل الكافي لاحتياجات التلاميح ذكي الإعاقة، كسا أشارت الجر 
 نتيجةً لمعبء التجريدي كقمّة التجريب.كذلظ  اتجاىات السعمسيغ نحػ عسمية التقػيع؛

 التعقيب عمى الجراسات الدابقة:
اتفقت جسيع الجراسات الدابقة في اليجؼ العاـ السُتسثل في التعخؼ عمى التحجيات 

ع أداء تلاميحىع. أما مغ حيث التي تػاجو معمسي التلاميح مغ ذكي الإعاقة أثشاء تقػي
السشيج الشػعيّ، في حيغ  (Kılıç& Şafak, 2023)السشيجية، فقج استخجمت دراسة 

( عمى السشيج Subbey et al., 2022 ؛ٖٕٕٓاعتسجت دراستي )الخفجي كالعمي، 
(   ,2014Gitonga؛ ,2024Mirnawati, & Jaleha(الػصفيّ. بيشسا اعتسجت دراستا 

لحلظ فإفَّ تختمف الجراسة الحالية عغ الجراسات الدابقة في أنيا تكذف السشيج السختمط، 
ترػرات معمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية حػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع 
في ضػء مشيج التعميع العاـ، كالتي تتزسغ السػاءمات أثشاء الاختبارات، كأساليب التقػيع 

 .عميسيةالبجيل في جسيع السخاحل الت
 إجخاءات الجراسة: 

 : منهج الجراسة
الشػعيّ كبالأخز الترسيع لتحقيقِ ىجؼ الجراسة، استخجـ الباحثاف السشيج 

( الحي يُعَجُّ أكثخ BASIC INTERPRETATIVE STUDIESالتفديخي الأساسيّ )
ييجؼ الترسيع التفديخي الأساسي أنػاع البحػث الشػعية شيػعًا في مجاؿ التعميع، حيث 

 لى التفديخ العسيق لتمظ السعاني، سػاءً كانت سمػكيات أك معتقجات أك تجارب شخريةإ
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(Merriam & Tisdell, 2015 .)في سياؽ ىحه الجراسة، ساعج الترسيع السدتخجـ في ك
الكذف عغ الفيع العسيق لسعمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية حػؿ تحجيات 

 .شيج التعميع العاـتقػيع أداء تلاميحىع في ضػء م
 المذاركهن في الجراسة: 

السذاركيغ عذخة مغ معمسيغ كمعمسات شُبقت الجراسة عمى عيشةٍ قرجيةٍ، بمغ عجد 
الفكخية في بخامج التخبية الفكخية التابعة لإدارات التعميع بسجيشة  ذكي الإعاقةالتلاميح 

تتػافق مع ىجؼ الجراسة، الخياض، حيث تع اختيار العيشات القرجية كفق معاييخ مشاسبة 
السعمسػف الحاصمػف عمى درجة البكالػريػس كما فػؽ في ( ۱كىي عمى الشحػ الآتي: )
لجييع خبخة خسذ سشػات عمى الأقل في العسل مع ( مسغ ۲)مجاؿ الإعاقة الفكخية. 

يعسمػف في تجريذ السيارات الأكاديسية الأساسية. ( مسغ ۳التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية. )
( تع اختيار السذاركيغ الأكثخ استعجادًا للإجابة عغ أسئمة السقابمة؛ لأف ذلظ سيُديع في ٗ)

 (.ٔالػصػؿ إلى التذبع في البيانات الججكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اجامعة طنط. مجلة كلية التربية 
ISSN (Print):- 1110-1237 

ISSN (Online):- 2735-3761 

https://mkmgt.journals.ekb.eg 

 0202 أبخيل ( 9)ج  الثاني(  العجد 19المجمج )
 

 

047 

 

 بيانات السذاركيغ في الجراسة: 9ججول 
المقخرات التي يتم 

 تجريدها: 
 رمد المذارك:  الجنذ:  العممي: المؤهل سنهات الخبخة: 

بكالػريػس تخبية  سشػات  ٓٔ اضياتالخي -لغتي 
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٔـ  أنثى 

الجراسات  -لغتي  
 الاجتماعية

بكالػريػس تخبية  سشة  ٕٔ
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٕـ أنثى 

ماجدتيخ تخبية  سشػات ٚ العمهم -لغتي 
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٖـ أنثى 

رة ماجدتيخ إدا سشة  ٙٔ الخياضيات -لغتي 
 تخبػية

 ٗـ ذكخ 

بكالػريػس تخبية  سشة  ٕٔ لغتي 
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٘ـ ذكخ

ماجدتيخ تخبية  سشة ٕٓ  الخياضيات  -لغتي 
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٙـ ذكخ 

بكالػريػس تخبية  سشة  ٚٔ المغة الإنجميدية 
الإعاقة  -خاصة 

 الفكخية

 ٚـ ذكخ 

 ة خاصةدكتػراة تخبي سشة ٖٔ الخياضيات 
 الإعاقة الفكخية -

 ٛـ أنثى  

 دكتػراة تخبية خاصة  سشة ٚٔ لغتي 
 الإعاقة الفكخية -

  ٜـ ذكخ 

دكتػراة تخبية خاصة  سشة  ٕٔ المغة الإنجميدية 
 - الإعاقة الفكخية

 ٓٔـ أنثى 
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 أداة الجراسة:
ى أسئمة استخجـ الباحثاف السقابمة كأداةٍ لجسع البيانات التي تُديع في الإجابة عم

الجراسة، حيث تُعتبخ السقابلات محادثات ذات ىجؼ؛ إذ يتع شخح أسئمة عمى السذاركيغ، 
لاستخلاص أكصافيع، كغالبًا ما تكػف ىحه الأكصاؼ في شكل قرز، كتذكل ىحه 

 السحادثات بيانات يُدتخجميا الباحثػف، لتقجيع استشتاجات تتعمق بأسئمة الجراسة
.(Roulston & Halpin, 2022)  كلتحقيقِ أىجاؼ الجراسة، تع استخجاـ ترسيع السقابمة

شبو السشطسة، حيث إفّ ىحه السقابمة تصمب مغ الذخز الحي تتع مقابمتو شخح تجاربو 
 ,Kvale) &Brinkmannاليػمية؛ مسا يُداعج في تحجيج أىسية الطػاىخ السػصػفة

2009).) 
 المهثهقية: 

 المرجاقية:
 ,Shenton) شيشتػف حثاف كفق ما أشار إليو كلتحقيقِ السرجاؾية، عسل البا

فخصةً لخفس لكل مذارؾ أثشاء جسع البيانات مغ السذاركيغ، حيث مشح الباحثاف   2004(
السذاركة في الجراسة؛ مسا يزسغ أف جمدات جسع البيانات تزع فقط أكلئظ الحيغ يخغبػف 

أف  لسذاركيغ، عمىفعلًا في السذاركة، كمدتعجكف لتقجيع معمػماتيع بحخية، كتذجيع ا
، مع العسل عمى بشاء علاقة ثقة بيغ الباحثيْغ، يتحمّػا بالرخاحة مشح بجاية الجمدة

كالسذاركيغ في المحطات الأكلى، مع التأكيج عمى أف الأسئمة السصخكحة ليذ ليا إجابات 
صحيحة، كسا تع التأكيج لمسذاركيغ بأنو يسكشيع التعبيخ عغ أفكارىع كتجاربيع، دكف خػؼ 
مغ التأثيخ عمى مرجاقيتيع في نطخ السدؤكليغ في السؤسدة، كسا تع إبلاغيع بأف لجييع 
الحقّ في الاندحاب مغ الجراسة في أي كقت، دكف الحاجة إلى تبخيخ قخارىع لمباحث، 

 الحي تع إيزاحو في بخكتػكػؿ السقابمة، كفي بجاية كل مقابمة. 
مخاجعة جسيع ما تع مغ خلاؿ كسا تحقق الباحثاف مغ صحة إجابات السذاركيغ 

 &Noble)ندخو مغ التدجيلات الخاصة بالسذاركيغ؛ لمتأكج مغ دقة الشدخ )
Smith,2015كتع إجخاء مقابمتيغ استصلاعيتيغ؛ بيجؼ التأكج مغ كضػح الأسئمة . 

(Castillo-Montoya, 2016)  استسخَّ الباحثاف في جسع البيانات مغ السذاركيغ كسا
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حمة، بجأ فييا تكخار البيانات، كلع تُدفخ عغ معمػمات إضاؼية، مسا حتى الػصػؿ إلى مخ 
 ,Merriam & Tisdell) يعشي أف الباحثيْغ قج كصلا إلى نقصة التذبع في البيانات

2015.)  
 الاعتمادية:

حخص الباحثاف عمى تدجيل البيانات باستخجاـ  كلتحقيقِ الاعتسادية في الجراسة،
لتحػيل ىحه البيانات إلى نرػص  "Ttanskriptor"نامج جياز تدجيل، كالاستعانة ببخ 

، كبعج ذلظ، تست مخاجعة جسيع السقابلات الرػتية للاستساع إلييا Wordمكتػبة بريغة 
مججدًا؛ بيجؼ التحقق مغ دقة التفخيغ كضساف التػافق مع بيانات السذاركيغ، كتع إدراج 

ل لكل مذارؾ، كتست ، حيث تع تخريز ممف مدتقMAXQDAالسقابلات في بخنامج 
تدسيتو بخمد يُذيخ إلى السذارؾ. كمغ خلاؿ البخنامج، تسكغ الباحثاف مغ تجكيغ 
السلاحطات أثشاء قخاءة السقابلات كتخميدىا، كسا تع اعتسجَ الباحثاف عمى التخميد البرخي؛ 
كذلظ بيجؼ تدييل التسييد بيغ السػضػعات؛ إذ تع تخريز لػف معيغ لكل مػضػع؛ 

 ىحا التشطيع في تدييل عسمية تحميل بيانات السذاركيغ.حيث ساىع 
كلزسافِ الاعتسادية في الجراسة، استخجاـ الباحثاف إستخاتيجية مخاجعة الشطخاء؛ 
كذلظ بعخض جدء مغ تحميل البيانات عمى أحج أعزاء ىيئة التجريذ في مجاؿ التخبية 

قذة الخمػز كالسػضػعات الخاصة، كلجيو خبخة كاؼية في البحػث الشػعية، حيث تست مشا
 ,Merriam & Tisdellالتي تع التػصل إلييا، مسا يُعدز اتداؽ تحميل البيانات 

2015).) 
 الانتقالية: 

تقجيعِ كصفٍ دقيق كمُفرلٍ لمسشيجية البحثية كللإجخاءات كتتحقق مغ خلاؿ 
 & Merriam) العسمية، مسا يتيح الفخصة لمباحثيغ الآخخيغ بإجخاء دراسات مساثمة 

Tisdell, 2015) كبالتالي تكػف نقصة انصلاؽ لإجخاء دراسات مدتقبمية حػؿ كل ما ،
كسا  يتعمق بعسمية تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، في ضػء مشيج التعميع العاـ،

تحققت الانتقالية في الجراسة، حيث قجّـ الباحثاف معمػمات تفريمية حػؿ ترسيع الجراسة 
مسذاركيغ، فقج تع تػضيح بيانات السذاركيغ مغ حيث: )الجشذ، السؤىل مع كصف دقيق ل
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العمسيّ، سشػات الخبخة، كالسقخرات التي يتع تجريديا(، كذلظ كفقًا لسعاييخ اختيار 
السذاركيغ، إضافةً إلى ذلظ، كصف إجخاءات جسع البيانات كالشتائج كتفديخىا بجقة، حيث 

 ,Flick) .بسا يعكذ عسق التحميل كمػثػؾية الشتائج تع الاستشاد إلى اقتباسات السذاركيغ 
2022) 

 تحميل البيانات:
 (Reflexive Thematic Analysis) تع اتباع التحميل السػضػعي الانعكاسي

(، حيث مخّت عسمية التحميل  (Braun & Clarke ,2021 الحي حجده بخكاف ككلارؾ
 نات، كسا استعاف الباحثاف ببخنامجبعجة مخاحل؛ لزساف استخخاج الأنساط الجالة مغ البيا

"MAXQDA"  لتشطيع البيانات بذكل أكثخ فاعميةً كدقةً في عسمية التخميد؛ بفزل سيػلة
( إلى أف ىحه البخمجيات تُديع ٕٕٓٓاستخجامو كدعسو لمغة العخبية، كسا يذيخ القخيشي )

يداعج في تحديغ في تدخيع الػصػؿ إلى البيانات كتشطيع الخمػز كتػثيق التعميقات، مسا 
 كؼيسا يمي تػضيح لسخاحل التحميل السػضػعي الانعكاسي: .دقة التحميل

حيث تست قخاءة مقابلات السذاركيغ، مع  المخحمة الأولى: التعخف عمى البيانات:
: المخحمة الثانية: تخميد البياناتتجكيغ السلاحطات التي تُديع في عسمية تخميد البيانات. 

ج الخمػز لمبيانات، إذ يداعج كل رمد في إبخاز سسة أك معشى معيغ يقػـ الباحثاف بتحجي
كتزسشت ىحه السخحمة، فخز  المخحمة الثالثة: إنتاج المهضهعات الأولية: داخل البيانات.

المخحمة الخابعة: مخاجعة  الخمػز السختمفة، كترشيفيا ضسغ فئات مػضػعات محتسمة.
ػضػعات في السخحمة الدابقة، حيث بجأ بعج تحجيج مجسػعة مغ السكذلظ  المهضهعات:

الباحثاف في السخحمة الخابعة: بعسمية مخاجعة كتجقيق تمظ السػضػعات؛ لزساف دقتيا 
تع فييا تحجيج المخحمة الخامدة: تعخيف وتدمية المهضهعات: كاتداقيا مع البيانات. 

سيا في مجسػعةً مغ السػضػعات الشيائية، ذات التعخيفات الػاضحة التي يسكغ تقجي
في ىحه السخحمة، كبعج الانتياء مغ  المخحمة الدادسة: كتابة التقخيخ:. التحميل الشيائي

تحجيج أك السػضػعات بذكل نيائي، حيث انتقل الباحثاف إلى كتابة التقخيخ الحي يطيخ 
 عخض نتائج الجراسة، كمشاقذتيا في ضػء الأدبيات الدابقة.في 
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 نتائج الجراسة ومناقذتها: 
 :سؤال الجراسةإجابة 

ما ترػرات معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية حػؿ تحجيات تقػيع أداء 
 تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ؟

ترػرات معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية ييجؼ سؤاؿ الجراسة إلى استكذاؼ 
ائج تحميل كأضيخت نتحػؿ تحجيات تقػيع أداء تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع العاـ، 

السقابلات التي أُجخيت مع السذاركيغ، بخكزَ عجدٍ مغ السػضػعات رئيدية التي تشجرج 
تحتيا مجسػعة مغ السػضػعات الفخعية التي تع استقخاؤىا مغ خلاؿ تحميل إجابات 

 السذاركيغ. 
حيث  قمة الجورات التجريبية المختبطة بتقهيم أداء التلاميح ذوي الإعاقة الفكخية:

نتائج الجراسة قمة الجكرات التجريبية السقجمة لسعمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة أضيخت 
الفكخية، كالستعمقة بتقػيع أداء تلاميحىع كفقًا لسشيج التعميع العاـ، كىػ ما يتزح مغ خلاؿ 

(: "في الػزارة غيخ متػفخ أبجاً في الفتخة ٔترخيحات السذاركيغ، حيث ذكخت السذاركة )ـ
(: "لا مػ متػفخة برخاحة قميمة مخة الجكرات، كأنا ما أتحكخ ٕكأكجت السذاركة )ـ الأخيخة"

(: "لا تػجج دكرات ٜإني أخجت دكرة عغ تقػيع التلاميح ذكي الإعاقة"، كشجد السذارؾ )ـ
(: "ؼيو دكرات بذ ٗتتعمق بتقػيع التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية"، كذكخ السذارؾ )ـ

(: "والله للأسف مخة ىحا ٘قميمة مػ زي قبل"، كأكج السذارؾ )ـمحجكدة، ك صارت يعشي 
ا، أنا حزخت دكرات كثيخ الدشة ذي، يسكغ فػؽ ثساف أك تدع دكرات  الجانب ضعيف ججِّ

( بقػليا: ٓٔأقامتيا الػزارة، ما فييا كلا دكرة خاصة بالتخبية الخاصة"، كأيجت السذاركة )
كشيا ليدت كثيخة كليدت مخترة كليدت "والله أنا حدب ما أشػؼ إنو في دكرات ل

 متعسقة، لا تمبي الحاجة المي تحتاجيا معمسة التخبية الفكخية".
كيعدك الباحثاف قمة الجكرات التجريبية السختبصة بتقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة 

ات الفكخية كفقًا لسشيج التعميع العاـ، إلى محجكديتيا؛ حيث غالبًا ما تكػف جدءًا مغ الجكر 
( إلى ذلظ قائلًا: "آخخ دكرة أخحتيا كانت عغ ٙالتجريبية العامة. كسا أشار السذارؾ )ـ

الخياضيات، كلكغ جدءًا مشيا كاف عغ تقػيع الخياضيات"، إضافةً إلى ذلظ، يػجج نقز في 
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كعي معمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية باحتياجاتيع التجريبية، كسا أكضحت 
( قائمةً: "يتع إرساؿ استبياف لسعخفة الخغبات في بجاية الدشة الجراسية، ما ٛالسذاركة )ـ

 .أشػؼ السعمسات يكتبػف شيء عغ التقػيع"
كقمة الجكرات التجريبية قج تكػف ناتجةً عغ آلية تخشيح معمسي التخبية الفكخية 

لى أنو: "أقػؿ ( إٔلمجكرات التي تقجميا كزارة التعميع. كفي ىحا الدياؽ، أشارت السذاركة )ـ
لظ بكل شفاؼية، السجيخة تقػؿ مػ كمكع تصمعػف، إذا جت دكرات يعشي بالجكر كالشطاـ، 
عذاف مسكغ تجي دكرة، أنا أحتاجيا بذ الجكر مػ عمي. أنا أحبيا مثلًا، كأنا كثيخ متعسقة 
في مجاؿ استخجاـ التقشية في الجكرات، أكمسظ عغ تجخبتي الذخرية، أحيانًا ىحه الجكرات 
ما أقجر أحزخىا، ما عشجي فخصة إني أحزخىا تحجيجًا في الػزارة؛ لأف الجكر مػ عمي 
فيستي، فأضصخ أني أشمع بخا آخحىا مػ مغ الػزارة بذكل رسسي". كسا لػحظ أيزًا قمةُ 
عجد القائسيغ عمى تقجيع الجكرات التجريبية في ميجاف التخبية الخاصة، كىػ ما أكجتو 

قػـ بالجكرات في السيجاف، إما السذخفات كعجدىغ قميل، أك معمسات (: "الحي يٛالسذاركة )ـ
التخبية الفكخية، كقميل ما نجج معمسات قادرات عمى تقجيع دكرات". كتتساشى ىحه الشتيجة 

؛ KILIÇ& Safak,2023) مع ما تػصمت العجيج مغ الجراسات الدابقة، كجراسة
(Subbey et al., 2022 جكرات التجريبية السختبصة التي أضيخت كجػد نقز في ال

 .بتقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة كفقًا لسشيج التعميع العاـ
: أضيخت نتائج محجودية تهفخ التدهيلات التقنية في بخامج التخبية الفكخية

الجراسة كجػد محجكدية في التدييلات التقشية الجاعسة لمتقػيع  في بخامج التخبية الفكخية، 
حجكدية في قمّة تػفخ الأجيدة التقشية، كىحا يتزح مغ خلاؿ ترخيحات حيث تتسثل ىحه الس

(: "الساديات مػ الستػفخة في السجرسة، حتى مػ ٔالسذاركيغ، حيث ذكخت السذاركة )ـ
شخط إنو بذ التقشية كساف الػسائل، كآلات الترػيخ تقخيباً كثيخ تحجيات تػاجيشا"، كذكخ 

مجيدة بالأجيدة، أك مػجػدة متعصمة مثلًا  (: "فرػؿ غيخ مييئة، كغيخٗالسذارؾ )ـ
شاشات الدبػرة، ما تذتغل فيحه مغ الأعباء التي تؤثخ عمى عسمية التقػيع"، كأضاؼ 

(: "تكػف ىشاؾ تدييلات تتصمب مػارد محجدة غيخ متػفخة في البيئة ٚالسذارؾ )ـ
تعميسية متقجمة  التعميسية، مسا يجعميا صعبة التصبيق، فعمى سبيل السثاؿ، استخجاـ تقشيات
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(: "نعع أنا ٓٔقج تتصمب معجات خاصة غيخ متاحة في السجرسة"، كأكجت السذاركة )ـ 
درّست البشات مقخر حاسب، ما كاف عشجنا كسبيػتخ خاص لكل شالبة، فرخت أستخجـ لا 

كسا أشار السذاركػف إلى   بتػبي ليع كحجة كراء الثانية، يخكح كقت الحرة، ما خمرشا"،
خ الإنتخنت في الفرػؿ الجراسية قج يُعيق استخجاـ التقشية أثشاء عسمية التقػيع، أف نقز تػف

(: 'إيػه، ىشاؾ الكثيخ مغ التحجيات التي تػاجيشا، ٔكىػ ما يتزح مغ قػؿ السذاركة )ـ
 مثلًا نقز كجػد الإنتخنت

يذيخ الباحثاف إلى أف نقز التدييلات التقشية في فرػؿ التلاميح ذكي كعميو  
ة الفكخية قج يؤثخ سمبًا عمى عسمية تقػيع أدائيع في ضػء مشيج التعميع العاـ. فعمى الإعاق

سبيل السثاؿ، قج يؤدي نقز الأجيدة إلى صعػبة في تصبيق أساليب التقػيع الحجيثة التي 
تتشاسب مع احتياجات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، مسا يجفع السعمسيغ للاعتساد عمى 

تقميجية التي قج لا تعكذ بجقة مدتػى تقجميع، كسا أف ضعف الاتراؿ أساليب التقػيع ال
بالإنتخنت في بعس الفرػؿ قج يؤثخ عمى استخجاـ الاختبارات الإلكتخكنية عبخ مشرة 
"مجرستي"، مسا يقمل استفادة التلاميح مغ أساليب التقػيع الحجيثة، لحلظ اتفقت الشتيجة 

 ؛ٖٕٕٓ)الخفجي كالعمي،  اسات، مثل: دراسةالحالية مع ما تػصمت إليو عجد مغ الجر 
Gitonga, 2014؛ ( Subbey et al., 2022 التي أشارت إلى أف نقز التدييلات

 .التقشية يُعج مغ أبخز التحجيات التي تػاجو معمسي التلاميح ذكي الإعاقة أثشاء تقػيع أدائيع
ل : حيث أضيخت نتائج تحميطبيعة منهج التلاميح ذوي الإعاقة الفكخية

السقابلات، أف شبيعة مشيج التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية قج تؤثخ سمبًا عمى عسمية تقػيع 
(: "كؼيو مشاىج كثيخ صعبة، ٔأداءىع كفقًا لسشيج التعميع العاـ، حيث ذكخت السذاركة )ـ

يعشي في السخحمة الستػسصة، أنا درست، صعب عمى الصالبات عشجي، كىحا الذي جعمشي 
مػضػع التقػيع، بذ أحاكؿ قج ما أقجر أكيّف التقػيع ليع"، كأشارت  أكاجو مذكمة في

( إلى أنو: "مسكغ مثلًا أنا أدرس مقخر دراسات اجتساعية، عشجي درس مخة ٕالسذاركة )ـ
صعب، أحذ فػؽ مدتػى الصالبات عغ السشاشق الإدارية في السسمكة، مخة كاجيتشي 

مشصقة الخياض، كالإدارات التابعة ليا، مذكمة مخة صعبة، مدتحيل يحفطػف، يعشي تخيمي 
(: "السشيج، أكيج تحجي لمتلاميح زي ٘مشصقة مكة السكخمة زي كحا"، كأضاؼ السذارؾ )ـ
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ما قمت، أنا في بجاية السقابمة ما راح يشاسب جسيع التلاميح، فأنا كسعمع، ما أقجر استخجمو 
أستعيخ بعس الأمثمة أصلًا مع الصلاب، السشيج يعتبخ زي السخجع، مسكغ أرجع لو، 

بعس السيارات مشو، بذ أنا ما أقجر أشبقو بكامل تفاصيمو مع جسيع التلاميح، إذا بتقيج 
 بالسشيج راح يفخض عميو قيػد، كراح يرعب عميّ عسمية التقػيع".  

كتذيخ الشتيجة الحالية إلى أف شبيعة مشيج التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية قج تُذكّل 
تقػيع أدائيع، كيُعدى ذلظ إلى اعتساد بعس السقخرات عمى مفاـيع مجخدة، تحجيًا في عسمية 

ما يجعل تقػيسيع مغ خلاؿ الاختبارات التقميجية غيخ ملائع لجسيع التلاميح، مسا يتصمب 
ضخكرة تقجيع مػاءمات أثشاء الاختبارات، مثل: استخجاـ السػاد السحدػسة أثشاء التقػيع، 

(: "مقخر التخبية الإسلامية، أك مقخر التخبية ٗذارؾ )ـكىحا يتػافق مع ما ذكخه الس
الاجتساعية، قج يكػف فيسيا يعتسج عمى الفيع السجخد، ؼيرعب عمى معمع التخبية الفكخية 

 التقػيع". 
ضعف متابعة أداء معممي ومعممات التلاميح ذوي الإعاقة الفكخية حهل تقهيم 

كجػد ضعف في الستابعة مغ قبل السذخؼ أضيخت نتائج تحميل السقابلات  :أداء تلاميحهم
التخبػي كمجيخ السجرسة ؼيسا يخز أداء السعمسيغ أثشاء تقػيع أداء التلاميح، حيث ذكخ 

(: "السذخؼ التخبػي، لسا يجي يؿيع مػ شخط يحزخ لكل السعمسيغ، يعشي ٘السذارؾ )ـ
لمتخبية الفكخية، معمساً  ٕٗسشػات تسخ، ما يحزخ الدشة كاممة، تتكمسيغ عغ السجرسة فييا 
(: "السذخفة لسا كانت ٓٔمدتحيل السذخؼ في سشة يحزخ لمجسيع"، كذكخت السذاركة )ـ

تحزخ آخخ الجرس، تجي تعصيظ ملاحطات، ما حصيتي كسيمة، ما استخجمتي كحا، لا 
يػجج معخفة مغ السذخفة صخاحة، يعشي ىحا رأيي الذخري، أنا مخة ما استفجت مشيع، 

 حطات خاشئة". كأحيانا يعصػني ملا
كيعدك الباحثاف ضعف الستابعة مغ قبل السذخؼ التخبػي إلى قمة عجد السذخفيغ 
التخبػييغ في بخامج التخبية الفكخية، إلى جانب زيادة الأعباء السمقاة عمى عاتقيع، أما 

( بقػلو: "السجيخ يؿيع ٗبالشدبة لزعف متابعة مجيخ السجرسة، فقج أشار إليو السذارؾ )ـ
كيف يؿيع السجيخ السعمع، ما عشجه تخرز في التخبية الفكخية، ىحه فػضى". كقج  السعمع،

يعػد إلى نقز السعخفة في مجاؿ التخبية الخاصة، مسا قج يؤثخ عمى كفاءة متابعة أداء 
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معمسي التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، لا سيسا ؼيسا يتعمق بتقػيع أداء تلاميحىع في ضػء 
 مشيج التعميع العاـ.

مغ الآثار الستختبة عمى ضعف الستابعة، أف بعس معمسي كمعمسات التلاميح ك 
ذكي الإعاقة الفكخية قج لا يذعخكف بالسدؤكلية الكاؼية تجاه مسارساتيع في تقػيع أداء 

(: "غالبًا ٗتلاميحىع، كىحا يتزح مغ خلاؿ ترخيحات السذاركيغ، حيث ذكخ السذارؾ )ـ
لمجرس الثاني كيكسل السشيج، بجكف ما تكػف ؼيو عسمية السعمع يعصي مثلا الجرس، كيشتقل 

(: "للأسف يعشي أحيانًا ما يكػف التقػيع كاقعي أك فعمي، ٙتقػيع حؿيؿية"، كأكج السذارؾ )ـ
يعشي زي ما ذكخت بالشدبة لمخياضيات، يعشي أعجاد بديصة، يعشي نخكد عمى نقصة أك 

غ كاحج إلى عذخة، أك مغ كاحج إلى ميارة كحجة، المي ىي كع عجد يحفظ الصالب، يحفظ م
، لكغ ما في ميارات عميا، تتشاسب مع ذكي الإعاقة الفكخية بالشدبة لمسخحمة ٕٓ

 الابتجائية".
: أضيخت نتائج الجراسة أف ىشاؾ تحجيات تتعمق بالتلاميح ذوي الإعاقة الفكخية

مبًا عمى عسمية عجدًا مغ التحجيات التي تتعمق بالتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، تؤثخ س
، سػاءً كانت تتعمق بالخرائز خرائص التلاميح ذوي الإعاقة الفكخيةالتقػيع، كمشيا: 

( بقػليا: "التحجيات المي تػاجيشا تتسثل في قجرات ٕالسعخؼية، كىحا ما كضحتو السذاركة )ـ
 الصالبات السشخفزة مخة، بشاءً عمى انخفاض قجراتيع العقمية"، كسا أف التحجيات تتعمق

(: "أحيانا ٙبالخرائز الدمػكية لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، كىحا ما ذكخه السذارؾ )ـ
الصالب نفدو يتذتت، يعشي الديصخة عمى الصالب كسط التقػيع صعب"، كأضافت 

(: "كالدمػكيات المي ترجر مشيع، أك المي تديصخ عمييع، كممل الصالبة، ما ٕالسذاركة )ـ
  .قت الحرة، تبي تصمع، تبي تمعب"تبي تعصيشي كخلاص، ممت ك 

كيخى الباحثاف أف الخرائز السعخؼية كالدمػكية لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية قج 
تُذكل تحجيًا أماـ السعمسيغ في استخجاـ أساليب التقػيع السشاسبة، كفي متابعة تقجـ أداء 

 الخرائز. تلاميحىع بجقة، مسا يتصمب مشيع تصبيق أساليب تقػيع مخنة تُخاعي تمظ
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تباين في كمغ التحجيات ذات العلاقة بالتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، كجػد 
(: "الفئة السػجػدة في السجارس ٗ، كىحا ما ذكخه السذارؾ )ـمدتهى شجة الإعاقة الفكخية

(: "أتكمع مثلًا، أنا ٘تتفاكت ما بيغ قابميغ التعمع كقابميغ لمتجريب"، كأضاؼ السذارؾ )ـ
تقػيع متشػعة عمى محمد عشجه إعاقة  شجيجة، فسسكغ إعاقتو ىحه تسثل تحجيا  بصبق أساليب

مغ خلاؿ استخجاـ أساليب، كتحجيا كحلظ في إني ما أقجر أستخجـ معو أكثخ مغ شخيقة، 
مثلًا بعس الصلاب ما يقجر يتكمع عشجه مذكمة في التػاصل، فيحا ما أقجر أشخح عميو 

جيج في التآزر البرخيّ الحخكيّ، يرخ الأداء أسئمة السباشخة، بعزيع عشجه ضعف ش
ا وتعجد الإعاقات في فرهل التلاميح ذوي الإعاقة  ."السيارة اليجكية يكػف صعب ججِّ

(: "قج يكػف في الفرل شالب عشجه تػحج، كمعو ٗ، كىحا ما أ شار إليو السذارؾ )ـالفكخية
(: "شبعًا ٙكأكج السذارؾ )ـ إعاقة عقمية بديصة، كإعاقات متعجدة، فيحا عبء عمى السعمع"،

للأسف عشجي شالب أك شالبيغ، عشجىع فخط حخكة، كتذتت انتباه كاضح عشجىع، كعشجي 
(: "عشجي شالبة أنا كشت أشػفيا حالة ٓٔتقخيباً ثلاثة شلاب تػحج"، كأيجت السذاركة )ـ

راحت تػحج أبجاً، ما أحذ أنيا إعاقة فكخية، حتى راحت تكمست مع الأخرائية الشفدية، ك 
عسمت ليا إعادة تقييع، كصارت مغ  الفئة الحجية، عشجنا في الفرػؿ الفكخية، لكغ ليدػا 
إعاقة فكخية فقط، يكػف معيع تعجد عػؽ أك تػحج، أك فخط حخكة كتذتت الانتباه، أك ذكي 

  إعاقة سسعية".
 كيُعدى الباحثاف ذلظ بأف تبايغ مدتػى شجة الإعاقة الفكخية كتشػع الإعاقات داخل
الفرل الجراسي قج يُؤثخ سمبًا عمى عسمية التقػيع، كيطيخ ذلظ في عجة جػانب، أبخزىا: 
صعػبة تصبيق أساليب تقػيع مػحجة نتيجةً لاختلاؼ قجرات كاحتياجات التلاميح، كأف 
التفاكت الكبيخ في القجرات بيغ التلاميح قج يحجُّ مغ قجرة السعمع عمى تخريز كقت كاؼٍ 

سمية التقػيع. كتتفق ىحه الشتيجة مع ما تػصمت إليو دراسة الخفجي كالعمي لكل تمسيح أثشاء ع
( التي أشارت إلى أف تبايغ مدتػى التمسيحات ذكات الإعاقة الفكخية يُعَجُّ مغ أبخز ٖٕٕٓ)

 .السعػقات التي تػاجو معمسات التخبية الفكخية أثشاء استخجاـ أساليب التقػيع البجيل
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قج يُؤثخ سمبًا عمى عسمية التقػيع، ي الإعاقة الفكخية غياب التلاميح ذو  كسا أف
كيبخز ىحا التحجي بػضػح مغ خلاؿ ما كرد في ترخيحات السذاركيغ، حيث ذكخت 

، مػ مشصقي إني بذ تحزخ مثلا خسدة ٕٔ(: "نجرس مغ شيخ كاحج إلى ٔالسذاركة )ـ
إلى: "غياب التلاميح ( ٘أياـ في الدشة، أسبػع بالكثيخ تحزخ الصالبة". كأشار السذارؾ )ـ

أكيج والله، التمسيح المي يغيب باستسخار؛ لأنو ما يسذي في السيارة، يذكل لي تحجيِّا، أتكمع 
، مثلًا ثلاثة أياـ في الأسبػع أسبػعيِّا، الػياب بيحا العجد،  عغ غياب زائج عغ المدكـ

؛ لأف في تلاميح (: "الػياب والله صخاحة مذكمةٙمذكمة أثشاء التقػيع"، كأكج السذارؾ )ـ
عشجي غيابيع كثيخ، يعشي أسػي خصة كتقػيع، يجي مثلّا أسبػع ما يجي بالأسبػع إلا مخة 

 كحجة، ىحه مذكمة". 
كيخى الباحثاف أف مغ أسباب الػياب الستكخر، ضعف الإجخاءات الحازمة مغ قبل 

في آلية  (: "مأإدارة السجرسة لمتعامل مع الػياب بجكف عحر، كسا أضيخت السذاركة )ـ
تتخح في حقّ التمسيح مغ ذكي الإعاقة، عادي يغيب كل الدشة، ما تجيشي إلا مختيغ أك 
ثلاثة، شالبات كثيخ مخكا عمي". كسا يعػد ىحا الػياب إلى ضعف كعي بعس الأسخ 
بأىسية انتطاـ حزػر أبشائيع، مسا قج يشعكذ سمبًا عمى تحريميع الأكاديسي. علاكة عمى 

ميح مغ ذكي الإعاقة الفكخية يعانػف مغ مذكلات صحية قج تؤدي ذلظ، فإف بعس التلا
إلى عجـ انتطاميع في الحزػر، مسا يديج مغ الرعػبات التي يػاجييا السعمسػف أثشاء 

 عسمية التقػيع. 
مغ التحجيات التي يػاجييا  الحالة الرحية لمتلاميح ذوي الإعاقة الفكخيةكتُعج 

( إلى ٘ثشاء تقػيع أداء تلاميحىع. كقج أشار السذارؾ )ـمعمسػ كمعمسات التخبية الفكخية أ
ىحا التحجي بقػلو: "تخى الحالة الرحية مثل: الأدكية مثلًا، بعس الصلاب يأخح المي ىي 
مثبتات الشذاط الدائج، يعصػنو إياه الأسخة، قبل ما يجي السجرسة، يجخل الفرل يشاـ التمسيح 

عصيو نػـ كتعصيو استخخاء، لجرجة إنو يشاـ، فيحا شبعًا؛ لأنو مآخح مشػـ، ىحي العلاجات ت
 ."بخضو تحجي صعب؛ لأف التمسيح مػ قاعج يؤدي السيارة، فأنا ما أقجر أؾيع

كيؤكج الباحثاف أىسية مخاعاة الحالة الرحية لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية أثشاء 
شاكليا ىؤلاء التلاميح التقػيع؛ لسا ليا مغ تأثيخ مباشخ عمى أدائيع، ؼبعس الأدكية التي يت
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قج تُدبب آثارًا جانبية كالذعػر بالشعاس أك ضعف التخكيد، مسا قج يؤدي إلى نتائج تقػيع 
لا تعكذ قجراتيع الحؿيؿية. كمغ ىحا السشصمق، فإف إلساـ السعمع بالحالة الرحية لتلاميحه 

ي أك تقديع يُسكشو مغ تقجيع السػاءمات السشاسبة أثشاء التقػيع، مثل: مشح كقت إضاف
كفي الدياؽ  .الاختبار إلى عجة جمدات، مسا يُتيح لمتلاميح الفخصة لإبخاز إمكاناتيع الفعمية

أف التلاميح ذكي الإعاقة  (Shubayeva et al., 2015) ذاتو، ذكخ شػبايفا كآخخكف 
الفكخية يعانػف غالبًا مغ أمخاض مراحبة كحالة صحية غيخ مدتقخة، كسا بيّغ شميخت 

أف ىحه العػامل قج تؤثخ سمبًا عمى تحريميع  (Schlecht et al., 2022) كآخخكف 
الأكاديسي، مسا يؤدي إلى تحؿيقيع لشتائج أقل في مجالات مثل الحداب كالكتابة مقارنة 

 .بأقخانيع في الرف
حيث وهناك تحجيات تتعمق بمعممي ومعممات التلاميح ذوي الإعاقة الفكخية: 

جد مغ التحجيات التي تػاجو معمسي كمعمسات التلاميح ذكي أضيخت نتائج الجراسة كجػد ع
انخفاض الإعاقة الفكخية، كالتي تؤثخ سمبًا عمى عسمية التقػيع، كمغ أبخز ىحه التحجيات: 

(: "انخفاض سقف تػقعاتيع ٛ، حيث ذكخت السذاركة )ـتهقعاتهم تجاه قجرات تلاميحهم
جخبػف كسائل، لأنو مػ مقتشعيغ بقجرات عغ الصلاب ذكي الإعاقة إنو ما يعشي ما حاكلػا ي

التلاميح، مسكغ يرجر مشيا ىحا الذيء، إنو يكػف يعشي فكخىع أعمى مغ كحا"، كأضاؼ 
(: "أىع عامل أشػفو، إف الرػرة الشسصية لمكثيخ مغ معمسي ذكي الإعاقة ٜالسذارؾ )ـ

السصمػب مشو الفكخية تجاه التلاميح، أف قجراتيع متجنية، يعشي كأي شيء يسذي معيع، ك 
يؿيسو كفق قجراتو كأدائو خلاؿ فرل دراسي، كىحا جعمو ما يمتدـ بججية، تجاه التقػيسات 
الخسسية، المي مسكغ تدتعيغ في أفكاره، كيدتعيغ في الإستخاتيجيات الحجيثة، المي تداعج 

 في عسمية التقػيع بذكل كبيخ".  
جاه تلاميحىع مغ ذكي كيخجع الباحثاف ذلظ إلى أف انخفاض تػقعات السعمسيغ ت

الإعاقة الفكخية قج يؤثخ بذكل سمبي عمى تقػيع، كىحا قج يؤدي إلى اعتساد معاييخ تقػيع 
غيخ مشاسبة لقجرات التلاميح الحؿيؿية، مسا يحػؿ دكف تسكشييع مغ إضيار إمكاناتيع 

ة مع الفعمية، إضافةً إلى ذلظ قج يتجشب السعمسػف استخجاـ أساليب تقػيع متشػعة كمتػافق
 احتياجات التلاميح، بشاءً عمى اعتقادىع بعجـ قجرة التلاميح عمى التعامل معيا. 
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كثخة كمغ التحجيات ذات العلاقة بسعمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، 
، التي قج تُعيق عسمية تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية بذكل المهام  المهكمة إليهم

ذلظ بػضػح، مغ خلاؿ ترخيحات السذاركيغ؛  حيث ذكخت السذاركة  فعّاؿ، كيطيخ
(: "الالتدامات الإدارية السصمػبة مشظ ميػلة، كالحرز عشجؾ الشراب عاؿ غيخ ٔ)ـ

% في ٓٓٔمشصقي، أكيج يعشي في الشياية، ما انتي آلة بذخية، ما راح تحصيغ كل جيجؾ 
ارية، مثل: الإشخاؼ كالسشاكبة، جسيع ىحه الأشياء السصمػبة مشظ، كمغ الأعباء الإد

حرز الانتطار، ىحه مخىقة ججاً، أحيانا تكمفيغ بأعساؿ ما ىي مغ صسيع عسمظ، أعساؿ 
(: ٕإدارية بحتة، مثلًا الػياب كالتػاصل مع الأىالي في الػياب". كأضافت السذاركة )ـ 

إحشا نكتب "السعمسة عشجىا أعباء كثيخة، مثلا الخصة الفخدية، إحشا نعجىا مغ كإلى، 
شالبًا تدػي ليع  ٖٔالأىجاؼ، إحشا نلاحظ كل شالبة، يعشي كل شالبة، تخيمي عشجي مثلا 

كميع خصط فخدية، كىحا يأخح كقت كجيج، كىحا غيخ الذخح كغيخ السلاحطة، يعشي السعمسة 
عمييا كل شيء، غيخ شبعا السشاكبة كالفدحة، صخاحة ؼيو أعباء كثيخة عمى السعمسة". 

( إلى: "التعسيع كالمػائح، فيحه مغ الأعباء، يعشي ىػ في غشى عشيا، ٗارؾ )ـكأشار السذ
أنا أعتبخ السعمع مثل الصبيب، عسمو كمو في فرمو كالأعباء الإدارية الشساذج الأكراؽ، 
ىحي يفتخض بتكػف جاىدة كميا عشجه، ىػ عسمو مع الصالب فقط، لكغ الآف المي صائخ 

رػر الأكراؽ، كأنت تعبي الشساذج، تعسيع، لػائح كل عشجنا عميظ كل شيء، يعشي أنت ت
 يػـ لائحة".

كيخجع الباحثاف ذلظ إلى أف كثخة الأعباء السػكمة إلى معمسي كمعمسات التلاميح 
ذكي الإعاقة الفكخية قج تؤثخ سمبًا عمى قجرتيع في تقػيع أداء التلاميح بذكل فعّاؿ، ىحه 

تخريز الػقت الكافي لإجخاء تقػيع دقيق الأعباء قج تجعل مغ الرعب عمى السعمسيغ 
كمػضػعي يعكذ مدتػى تقجـ كل تمسيح عمى حجة، كسا أنيا قج تزعف قجرة السعمسيغ 
عمى متابعة تقجـ التلاميح بذكل مدتسخ، مسا يؤثخ عمى جػدة التقػيع، حيث يسيل 

بذكل  السعمسػف إلى التخكيد عمى الأعباء كالسياـ، مسا يؤثخ عمى قجرتيع عمى التخكيد
كافي عمى تقػيع أداء التلاميح، لحلظ تتفق ىحه الشتيجة الحالية مع نتيجة دراسة الخفجي 

( التي أشارت إلى أف تكميف معمسات التخبية الفكخية بأعباء تجريدية كمياـ ٖٕٕٓكالعمي )
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متعجدة يُعج مغ السعػقات التي تػاجييغ أثشاء استخجاـ أساليب التقػيع البجيل مع 
 تمسيحاتيغ.

كمغ التحجيات أيزًا التي تتعمق بسعمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية 
، ضعف قجرتهم عمى تحميل نتائج البيانات المتعمقة بأداء التلاميح ذوي الإعاقة الفكخية

( بقػليا: "إنظ تحممي نتائج الصالبات، عذاف تعخفي كيف ٛكىحا أكضحتو السذاركة )ـ
يع، ىحا الذيء نفتقجه؛ لأف مغ السفتخض في كل ميارة مغ تػصمت الصالبة ليحا التقػ 

السيارات السدجمة لمصالبة، يكػف ليا تحميل مغ أدكات التقػيع المي استخجمت، كشػاىج 
 عمييا". 

يخجع الباحثاف ذلظ إلى أف معمسي كمعمسات التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية يعانػف ك
نات أداء، مسا يؤثخ سمبًا عمى قجرتيع مغ ضعف التجريب الستخرز في مجاؿ تحميل بيا

في إجخاء تحميلات دؾيقة كفعّالة لأداء تلاميحىع، كسا أف زيادة الأعباء كالسياـ الإدارية 
تدتشدؼ الػقت الستاح لمسعمسيغ، مسا يُقمل مغ الفخص الستاحة لتحميل البيانات بذكل 

 ميخناكاتي كجالييا كاتفقت الشتيجة الحالية مع ما تػصمت إليو نتيجة دراسة .دقيق
)2024(Mirnawati, & Jaleha,   التي أشارت أف معمسي التلاميح ذكي الإعاقة

يػاجيػف تحجيات في تحميل البيانات، مسا قج يؤثخ مغ قجرتيع عمى اتخاذ قخارات مدتشيخة 
 استشادًا إلى نتائج التقػيع.

حيث يم: وهناك ضعف مذاركة أسخ ذوي الإعاقة الفكخية في دعم عممية التقه 
أضيخت نتائج الجراسة أف ىشاؾ ضعفًا في مذاركة أسخة ذكي الإعاقة الفكخية مع معمسي 
التخبية الفكخية في دعع عسمية تقػيع التلاميح ذكي الإعاقة الحي ضيخ بػضػح مغ خلاؿ 

(: "للأسف مخَّ عميَّ أسخ ييسا البشت ٔترخيحات السذاركيغ، حيث ذكخت السذاركة )ـ
ت، كتخجع الطيخ، يعشي أقجر أقػؿ لظ بعج خجمة عذخ سشيغ، الأسخة تصمع بذ مغ البي

ميع يكػف في بيششا كبيشيع تعاكف، كميع ججا حتى في  نجاح السيارات"، كأضافت 
(: "بعس الأسخة غيخ متعاكنة، كما ؼيو متابعة مدتسخة، كإحشا ميع عشجنا ٖالسذاركة )ـ

، ؼبعس الصالبات، ما ىي إنو إخفاؽ متابعة الأىالي لمصالبات يباف الأثخ، سبحاف الله
مشيا، لا بالعكذ يعشي قج يكػف إنو مغ عجـ متابعة مغ الأىل كالسحاكخة السدتسخة"، كأكج 
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(: "ؼيو أسخ مػ متعاكنيغ أبجا، كما ؼيو متابعة لجفتخ الػاجبات"، كأيجه ٘السذارؾ )ـ 
تشاسب كل خسذ ( "الأسخة، والله صخاحة خميشي أقػؿ يعشي كاف ندبة ك ٙالسذارؾ )ـ

(: "تعاكف ٓٔشلاب، شالب كاحج، أسختو ججا متعاكف، الباقييغ لا"، ككخرت السذاركة )ـ
الأسخ صخاحة نادر، كبعس الأسخ أحياناً نجج صعػبة أف نشادييع عذاف يػقعػف عمى 
البخنامج التخبػي الفخدي، كيعصػنا إير يخغب في تعميع بشاتيع، أغمبيع يقػلػا بذ إحشا 

 ا يتعمسػا، لكغ ما ؼيو اىتساـ فعمي، إلا ما نجر". نبغى بشاتش
كيخجع الباحثاف ذلظ إلى أف ضعف مذاركة أسخ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية مع 
معمسييع أثشاء عسمية التقػيع قج يعػد إلى تجني السدتػييغ )الثقافي كالسادي( ليحه الأسخ، 

كبيغ السعمسيغ. كيتزح ذلظ مغ خلاؿ مسا يؤثخ سمبًا عمى فعالية التػاصل كالتعاكف بيشيع 
(: "غالبية التلاميح في التخبية الفكخية يشحجركف مغ أسخ فقيخة ماديًا، ٘ما ذكخه السذارؾ )ـ

أك مغ أسخ يكػف الػالجاف كبيخيغ في الدغ، أك مغ ثقافات مختمفة، كىحا نػاجو كثيخًا، 
كيكػف التػاصل معيع صعبًا". فمجيشا تلاميح مغ نيجيخيا، أي أنيع ليدػا مغ ثقافة عخبية، 

(: "أغمبيع مع الأسف في البيئة التي أعسل بيا مدتػاىع السادي ٙكسا أضاؼ السذارؾ )ـ
، لحا مغ السيع تعديد قشػات "مشخفس، كىشاؾ مغ يدجل ابشو فقط لمحرػؿ عمى السكافأة

سخ عمى الاتراؿ السدتسخة، مثل: الاجتساعات الجكرية كتقاريخ التقجـ، لزساف اشلاع الأ
أداء التلاميح كتعديد مذاركتيع الفعالة في العسمية التعميسية. كاتفقت الشتيجة الحالية، مع 

 &Kılıç؛  ,2024Mirnawati, & Jaleha(نتيجة العجيج مغ الجراسات، كجراسة 
Şafak, 2023  التي تػصمت إلى أف معمسي التلاميح مغ ذكي الإعاقة يػاجيػف )

 ذكي الإعاقة، مسا يؤثخ سمبًا عمى عسمية التقػيع كالستابعة. صعػبةً في التعاكف مع أسخ
(: "التحجيات ٘أفاد السذارؾ )ـ غياب المعمم المداعج في بخامج التخبية الفكخية:

الرجؽ إنو ما ؼيو معمع مداعج، حيث إنو مثلا تقجر تعسل معو كفق نسػذج كاضح، كل 
(: "كما تعصي كل شالبة ٓٔسذاركة )ـكاحج لو دكر، كيعشي ممدـ بأداء دكره"، كسا أكجت ال

 حقيا خاصةً إنظ معمسة كحيجة، لا يػجج معظ معمسة مداعجة في نفذ الحرة". 
كمغ كجية نطخ الباحثيغ، فإفَّ غياب السعمع السداعج في بخامج التخبية الفكخية قج 

انات يؤثخ بذكل كبيخ عمى جػانب متعجدة تتعمق بتقػيع أداء التلاميح؛ ففي جانب جسع البي
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يتصمب التقػيع السخاؾبة السدتسخة خلاؿ العاـ الجراسي، كغياب السعمع السداعج قج يعيق مغ 
أما في جانب تشفيح أساليب التقػيع،  قجرة السعمع عمى جسع ىحه البيانات بذكل كاؼٍ.

فيمعب السعمع السداعج دكرًا ميسًا في دعع السعمع مغ خلاؿ استخجاـ أساليب تقػيع مرسسة 
لتمبية احتياجات التلاميح، كسا قج يؤثخ غيابو في تشفيح ىحه الأساليب بذكل غيخ خريرًا 

 دقيق، مسا يشعكذ سمبًا عمى تقػيع أداء التلاميح.
( إلى أف ىشاؾ حاجة ماسة إلى كجػد 2021أشارت دراسة الػابمي كالقخيشي )ك

لاميح ذكي معمع مداعج في بخامج التخبية الخاصة يكػف جشبًا إلى جشب مع معمسي الت
الإعاقة؛ لمؿياـ بعجة أدكار، كمشيا: السداعجة في السخاؾبة كالستابعة كالتقػيع، لحلظ أكج 
الجليل التشطيسيّ كالاجخائي لمتخبية الخاصة أف مغ كاجبات السعمع السداعج جسع السعمػمات 
مغ خلاؿ تجكيغ السلاحطات بغخض التعخؼ عمى مجى تقجـ أداء التلاميح ذكي الإعاقة 

 (. ٖٙٗٔزارة التعميع، )ك 
 تهصيات الجراسة:

 في ضهء النتائج التي تهصمت إليها الجراسة، فإن الجراسة تهصي بما يأتي:
تفعيل كزارة التعميع لمذخاكة بيغ الجامعات كالسجارس ؼيسا يتعمق بتصػيخ أداء مُعمسي  -

العاـ، كذلظ مغ  كمُعمسات التخبية الفكخية حػؿ تقػيع أداء تلاميحىع في ضػء مشيج التعميع
 خلاؿ الجكرات التي يعقجىا أعزاء ىيئة التجريذ بالجامعات الدعػديّة.

دعع فرػؿ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية بػجػد معمع مداعج يُدانج معمسي التخبية  -
 الفكخية حػؿ تقػيع أداء تلاميحىع.

 كالاتراؿتػفيخ الإمكانات السادية مغ أجيدة كتقشيات، مثل: أجيدة الحاسػب،  -
يُديع في تحديغ عسمية تقػيع  بالإنتخنت، في فرػؿ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية؛ مسا

 .بذكل فعّاؿ أداء التلاميح
ضخكرة متابعة مجيخ السجرسة بذكل دكري لأداء مُعمسي كمُعمسات التلاميح ذكي الإعاقة  -

 .الفكخية في تقػيع أداء تلاميحىع
مسي كمُعمسات التخبية الفكخية، كأسخ التلاميح ذكي الإعاقة تشطيع لقاءات دكرية بيغ مُع -

  .كتقجيع ملاحطاتيع حػؿ أداء أبشائيع التقػيع الفكخية؛ لسشاقذة نتائج
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تصبيق أدكات التقػيع السدتخجمة مع التلاميح العادييغ عمى تلاميح ذكي الإعاقة الفكخية  -
 مع إجخاء التكيؽيات كالتعجيلات اللازمة.

تكييف أنطسة التقػيع الإلكتخكنية مثل نطاـ نػر كمشرة مجرستي لتشاسب تعجيل ك  - 
 السيارات السقجمة لمتلاميح ذكي الإعاقة الفكخية.

 المقتخحات لمجراسات المدتقبمية:
إجخاء دراسة لمكذف عغ ترػرات السذخفيغ التخبػييغ كمجيخي السجارس حػؿ شبيعة - 

 في ضػء مشيج التعميع العاـ. تقػيع أداء التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية
معمسي كمعمسات التخبية  بيغ لاستكذاؼ معيقات التعاكف، كالتػاصل إجخاء دراسة -

 .الفكخية، كأسخ التلاميح ذكي الإعاقة الفكخية، حػؿ تقػيع أداء التلاميح
تحجيات تقػيع أداء تلاميح السختمط لمكذف عغ عمى السشيج إجخاء دراسة مساثمة تعتسج  -

 لإعاقة الفكخية في ضػء مشيج التعميع العاـ.ذكي ا
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